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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo investigar as possibilidades e propostas de
intervengOes na aprendizagem historica dos alunos no curso de ensino médio através do
Programa de Iniciacdo a Docéncia — Pibid, que estd vinculado a licenciatura em Historia da
Universidade Federal do Ceard. Inserida nesse projeto, a perspectiva da educacdo histdrica
compde de forma relevante a compreensao do processo de aprendizagem em histéria, no que
diz respeito a formagdo da consciéncia histérica (RUSEN, 2007). Além disso, o projeto ainda
prevé a ampliacdo das discussdes sobre o espaco que a graduag@o apresenta para compor a
pratica docente dos professores/ historiadores. As intervengdes dos alunos da graduacao junto
aos discentes do ensino bdsico, em especifico o ensino médio, apresentou-se como principal
objetivo para pensar como as dificuldades presentes no ensino dessa disciplina, no tocante ao
modo como os objetivos da ciéncia histérica sdo revistos e quais as alternativas para a
producdo do conhecimento histérico em sala de aula. Buscou-se, dessa forma, a partir da
justificativa do projeto analisar como os alunos lidam com as nocdes de temporalidade
(HARTOG, 2003), historicidade e razao histérica na elaboracio de sentidos explicativos para
determinados temas de estudo, considerados importantes na vivéncia escolar. Outro aspecto
contemplado € a formacgdo tedrica e intelectual dos futuros professores através de discussoes
sobre o didlogo entre teoria da histdria e a pratica docente. Percebe-se, nesse sentido, uma
serie de incongruéncias entre a proposta da educacgao histdrica e a cultura escolar presente nas
escolas selecionadas para se vincularem ao programa. No entanto, esse fato ndo visto como
aspecto contrdrio, mas como oportunidade de problematizar o ensino de histéria e a
subjetividade desse processo.

Incluso como etapa do projeto original destaco o subprojeto “Amor” cuja proposta
seria analisar as apropriacOes feitas pelos alunos sobre as no¢des de temporalidade no ensino
de Histdria, partindo de uma anélise interdisciplinar. Objetivou-se, nessa proposta apreender
como os homens pensavam, registravam e viviam o amor em diferentes épocas. Além disso, o

subprojeto apresentou atividades que buscavam ampliar a produg¢do do conhecimento



histérico na escola como forma de dialogar com a cultura escolar e pensar no aluno como
produtor de conhecimento (BRASIL, 1998). A producdo partiu do desenvolvimento de
raciocinios histéricos com vias a levé-los a discorrer segundo questdes do seu cotidiano e da
sua vivéncia com fim de alcancar uma interpretacdo histérica (LEE, 2006). Com a perspectiva
de perceber a no¢ao de historicidade a partir do objeto do “amor romantico” utilizou-se como
metodologia o uso de documentos, imagens, filmes, fontes escritas e orais, ora pensando a
concep¢do do objeto de estudo, ora analisando o oficio do historiador a partir dos

procedimentos utilizados para realizar a pesquisa historica.

DIALOGAR HISTORICAMENTE: a aprendizagem em Histdria dos futuros professores no

Programa de Inicia¢do a Docéncia

Introducado

O Programa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, surgiu como possibilidade de
interven¢do das universidades publicas, caso especifico das licenciaturas, na formacdo dos
estudantes nas escolas de ensino basico. Os principais argumentos para a implantacdo desse
programa seriam o baixo nivel de desenvolvimento escolar e a auséncia de licenciados em
nimero suficiente para preencher as vagas de professor nas escolas publicas. Com esse
proposito, a graduacido em Histdria passou a compor como uma das licenciaturas participantes
desse projeto. Em primeiro lugar, como requisito para a sua implementacdo, o curso de
graduagao deveria apresentar um subprojeto que contemplassem as principais dificuldades do
ensino bdsico, a formacdo docente dos alunos da licenciatura e principalmente que
demonstrassem uma efetiva atuagcdo da univerdade junto a escolarizacdo basica.

O curso de licenciatura em Histéria da Universidade Federal do Ceard propds como
intervencdo a articulacdo entre a cultura escolar a perspectiva da educacao histérica, visando

entre outros obejtivos: promover, de modo interdisciplinar, o reconhecimento de que ensinar



e aprender historia é uma acdo que ndo pode existir sem a associacdo visceral entre teoria e

prdtica, portanto, entre ensino e pesquisa.(PIBID-Historia, 2011)

A Historia nas escolas

Os professores de Histéria do ensino médio demonstram dificuldades em articular
temas histdricos com a experiéncia do aluno. Afinal, como conectar as conquistas do Império
Romano a vida dos alunos e demais moradores desses bairros? Essa pergunta dirige o debate
para uma reflexdo que vem sendo promovida por historiadores e outros profissionais da
educagdo sobre a formagao da Consciéncia Histérica do aluno (SCHMIDT, 2009). Ou como
sugere a historiadora Maria Lima, ‘“nessa perspectiva, a aprendizagem histérica &
compreendida como um processo de tomada de consciéncia que ocorre entre dois polos: por
um lado, a compreensdo dos pretextos objetivos das mudangas e permanéncias vividas pelas
pessoas e por seu mundo; por outro, a compreensao de si proprio e da sua propria existéncia
no tempo”.

Mais uma vez, na tentativa de dar novas respostas a velha pergunta sobre a
legitimidade da Historia, entra no campo de reflexdo da prética de ensino, o problema da
formacdo da consciéncia histérica e como desdobramento disso, a tentativa de fazer com que
o aluno reconhecga que sua propria experiéncia temporal € parte da histéria da humanidade
porque dessa matéria prima se constitui a vida na sua dimensao individual e/ou coletiva.

Longe de realizar um discurso meramente exaltador do programa, tem-se como
objetivo discorrer sobre os encaminhamentos sugeridos e aplicados na tentativa de tornar
possivel o didlogo entre a escola e a universidade no que se refere ao aprendizado histérico.
Considerando como objeto da formacao histdrica, a docéncia é vista como componente de
estudos desenvolvimentos ndo apenas nos estdgio supervisionado, mas também nas
disciplinas destinadas a formacdo tedrica do historiador. Nesse sentido, a constitui¢io do
saber histérico realizado na escola deve ser pensada também a partir dos componentes do

fazer escolar.



As condicdes de aprendizagem do ensino histérico foram observadas com vistas a
desenvolver reflexdes a respeito dos sentidos atribuidos ao ensino-aprendizagem. As
atividades voltaram-se, em um primeiro momento, para a composicdo de um painel sobre as
experiéncias temporais dos alunos a partir da producdo de textos, videos e outros suportes que
identificassem a constitui¢do das maneiras de se relacionar com o tempo e, portanto os
elementos da vida que dao forma a consciéncia histérica desses sujeitos.

Em uma segunda etapa, o trabalho se voltou para as vdrias articulacdes entre a
formacdo dessas compreensdes temporais € os seus possiveis elementos formadores, como
por exemplo, filmes, programas de televisdo, revistas, games, a relacdo com pessoas mais
velhas, etc... A partir dai, esses elementos formadores passaram a ser compreendidos como
documentos histéricos, fonte para a producdao do conhecimento histérico. Além desses
documentos, trabalhou-se com outras fontes que os alunos conhecem menos mas que
participaram como elementos formadores de geracdes anteriores, como o rddio, a tradi¢ao
oral, etc.

Nessa perspectiva, os professores e alunos deixam de ser meros
transmissores/receptores de conteddo e passariam para a condicdo de produtores de
conhecimento uma vez que esse exercicio ndo é mecanico no sentido de apresentar formulas
para o melhor ensinar ou aprender histéria; tampouco compreende formas pragmadticas e
domesticadoras para a apreensao de uma didética da histéria, ao contrario, ela se forma dentro
de um encorpado debate tedrico sobre a propria escrita da histdria.

Considerando que ja hd um amadurecimento tedrico-metodoldgico e, acima de tudo,
um reconhecimento de que ndo hd conhecimento histérico sem pesquisa, alcancou-se o
momento de trabalhar com uma variedade de temas e documentos histdricos, seja na sala de
aula ou fora dela. Esse momento exigiu a saida para atividades externas a propria escola uma
vez que se torna imprescindivel a visita as institui¢des de pesquisa (oficiais ou ndo): arquivos,
bibliotecas, museus, institutos, igrejas, cemitérios, entre outras.

Em cada etapa, exigiu-se a producao de textos dos alunos e bolsistas envolvidos. Com
isso, articulamos o trabalho da licenciatura em Histéria a um outro problema detectado: a

dificuldade em ler e escrever textos. Nesse sentido, a leitura de documentos bem como de



literatura propriamente dita, ajudaram no desenvolvimento da cogni¢do e, portanto, da
reflexdo historica. Nesse sentido, vale destacar a compreensao de que o ensino de Historia se
d4 a partir de problemas, ou melhor, da problematizacdo do tema da aula, como se faz em
toda pesquisa histérica. Como diria Paul Veyne: “Sem perguntas ndo ha Histéria”. E se a
partir de entdo a Histéria ndo se limita a “contar os fatos como realmente aconteceram”, todo
tipo de producdo humana pode se tornar documento para a Histéria. O alargamento sobre o
entendimento do que seja fonte para o historiador estd intimamente colado ao trabalho
interdisciplinar. S6 € possivel problematizar um tema que articule Histdria, natureza e cultura,
por exemplo, com o auxilio do conhecimento da geografia, biologia, geologia, arqueologia,
etnografia, entre outras dreas do conhecimento. O estudo de uma propaganda de remédio nos
anos trinta nao acontece sem entender o papel da ciéncia médica, do mercado, da publicidade
e os lugares de veiculagdo desse antincio (jornal, revista, almanaque, etc).

Ressalte-se, portanto, que a efetivacdo da Histéria-problema na producdo e
aprendizagem do conhecimento histdrico s6 € possivel em face da interdisciplinaridade.

No tocante aos aspectos conceituais e metodoldgicos que nortearam essa intervengao,
pode-se destacar trés conceitos que se apresentaram ora entre os licenciados e ora entre os
alunos da educacao bésica como resultantes de incompreensdo sobre o uso das expressoes, ou
ainda como necessarios na formulag¢do da explicacdo histdrica: temporalidade, historicidade e
razao histérica. Dentre esses aspectos, os dois primeiros mereceram maior atengao, ao passo
que os alunos ndo conseguiam assimilar as ideia de permanéncia e mudanga consideradas
relevantes para o entendimento do processo histérico. Nesse sentido, pensar as nocdes de
temporalidade aproxima-se da ideia apresentada por Siman: as mudancas e permanéncias que
acontecem em um determinado tempo cronologico so adquirem sentido ou podem ser
compreendidas se forem apresentadas nas cadeias de evento que lhes ddo significado.
(SIMAN, 2003:113)

A tentativa de didlogo a partir da narrativa histérica e no pensar historicamente
compde do que se chama de literacia historica (LEE, 2006), na qual o aluno buscard situar os
temas histéricos em sua historicidade levando em consideragdo as informagdes necessarias

para a constituicao de determinada narrativa histérica. A relagdo com o presente norteia esse



didlogo como possibilidade para que o aluno explique de maneira coerente as mudancas e

permanéncias evidentes no processo historico.

Subprojeto Amor

Antes de se casar, ela achava ter amor, mas ndo tendo chegado a felicidade
que deveria resultar desse amor, era preciso que ela tivesse se enganado, pensava.
E Emma buscava saber o que exatamente se entendia na vida pelas palavras
felicidade, paixdo e embriaguez, que lhe tinham parecido tdo belas nos livros.

(FLAUBERT,2011)

A contradicdo de sentimentos apresentada pela personagem Emma presente no
romance Madame Bovary, segundo os requisitos de papel feminino no periodo em que foi
ambientada a obra, levou a uma serie de estranhamentos diante da concep¢ao de amor e as
representacdes sobre a no¢ao de amor romantico caracteristico dos romances do século XIX.
Esse estranhamento conduziu os bolsistas do projeto PIBID a apresentarem um conjunto de
questionamentos sobre as diversas interpretagdes para a ideia de amor presentes na fala dos
alunos do ensino médio. Mas afinal, o que seria 0 amor? De inicio, 0 amor em si ndo poderia
ser classificado, ou ainda definido. E necessdrio compreendé-lo a partir de sua historicidade.

Como proposta inicial, a ideia de valorizagao da vida foi apontada como objetivo para
os didlogos interdisciplinares que deveriam ocorrer na realizacdo das atividades de
intervencdo nas escolas.

Indicou-se essa temdtica como possibilidade para que os alunos desenvolvessem
produgdes com o fim de apresentar uma explicacdo histérica utilizando aproximagdes entre os
que eles haviam até entdo compreendido sobre temporalidade e historicidade. Para essa
atividade foram apresentados como objetivos: Investigar junto aos alunos do ensino médio
quais as possiveis interpretacdes sobre a no¢do de amor em diferentes temporalidades;
elaborar interpretagdes sobre o saber histérico em no que diz respeito as relacdes sociais
estabelecidas a partir das vivéncias amorosas e problematizar a ideia de amor romantico.

Buscou-se analisar como os alunos conseguem aprender a dialogar historicamente
através do uso de documentos, imagens, filmes, fontes escritas e orais, ora pensando a
concepcdo do objeto de estudo, ora analisando o oficio do historiador a partir da metodologia

utilizada para realizar a pesquisa histérica. As atividades propostas ndo permaneceram na



constituicdo de perfis masculinos e femininos, ao contrdrio, buscaram elucidar sobre as
diferentes representacdes do sentimento amoroso através da historicidade dos objetos, fatos
ou narrativas que foram selecionadas para esse processo.

Em resumo, duas intervencdes merecem maior destaque: a interpretacdo de musicas
lancadas no periodo da ditadura civil militar brasileira que buscou estabelecer significados
para a sua classificacdo como bregas e qual a correspondéncia entre as letras e a nogao de
casamento, familia nesse periodo.

A correspondéncia entre a musica brega e a
representacdo das relacdes amorosas foi pensada a partir
das colocagdes dos alunos. Ao serem questionados sobre as
possiveis interpretacdes estabelecidas historicamente para
interpretar o amor, os alunos indicaram como a concep¢ao

de cafonice a correspondéncia para o amor visto que

-~

maneira romantica. De forma estereotipada a tematica foi NAO -
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introduzida em grupos de estudos através de subtemas

como exposto no cartaz ao lado. Além disso, a

problematizacdo das musicas bregas também serviu como
questao para outra atividade, a censura presente na ditadura

civil militar brasileira.

Nesse caso, a musica “Pare de tomar a pilula” de autoria e interpretacdo do cantor
Odair José foi problematizada a partir do perfil de casamento e liberdade sexual no regime

ditatorial:

J4 nem sei h4 quanto tempo
nossa vida € uma vida so
e nada mais

Nossos dias vao passando
e vocé sempre deixando
tudo pra depois

Todo dia a gente ama
mais vocé ndo quer deixar nascer
o fruto desse amor



Nao entende que € preciso
ter alguém em nossa vida
seja como for

Vocé diz que me adora
que tudo nessa vida sou eu
entdo eu quero ver vocé
esperando um filho meu
entdo eu quero ver vocé
esperando um filho meu

(REFRAOQ)

Pare de tomar a pilula

Pare de tomar a pilula

Pare de tomar a pilula

Porque ela ndo deixa o nosso filho nascer (3x)

Vocé diz que me adora
Que tudo nessa vida sou eu
Entdo eu quero ver vocé
Esperando um filho meu
Entdo eu quero ver vocé
Esperando um filho meu

(REFRAO)

A percepcdo da breguice como componente de exaltacio do romance, tido como
popular, foi analisada nesse contexto como mecanismo para discorrer sobre as expressoes
produzidas pelos sujeitos através da musica para o amor. Esse aspecto também permitiu
aproximar o entendimento do aluno sobre as diferentes formas de compreender o0 amor como
produtor de conflitos e debates ora politicos, econdmicos etc.

Como segunda atividade a ser destacada, apresenta-se a exibicdo de filmes baseados
na obra de William Shakespeare com a finalidade de problematizar a permanéncia do

esteredtipo de casal romantico, como em Romeu e Julieta e em A megera Domada.



IEY AR  Em  destaque, a historia A Megera Domada possibilitou
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estabelecer uma problematizacio sobre a inadequagdao do
casamento para a personagem principal, Catarina, que se recusa a
casar com seu pretendente Petrucchio e pde em conflito
diferentes esteredtipos presentes na educagdo para o casamento e
na vivéncia conjugal do século XVI.

Como possibilidade de andlise das interpretagdes historicas dos

alunos foram utilizados também o texto literdrio, imagens, fotos,

que constituiram a formulagao de um explicagdo mobilizada a partir do pensar historicamente.

Consideracaes finais

A elaboragcdo de uma consciéncia histéria que leve em consideragdo a percepg¢ao que
os individuos em formagdo educacional possuem tem sido objeto de estudo e de pratica
docente em diferentes espagos escolares. No entanto € possivel observar que ainda existem
diversos procedimentos a serem inclusos na cultura escolar como forma de ampliar o processo
de formacdo do conhecimento a partir do saber histérico. Resta, dessa maneira problematizar
os percursos a serem trilhados para que a consciéncia histérica seja compreendida como

caminho e ndao como fim ultimo.
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