NOVAS TECNOLOGIAS NA SALA DE AULA:

O USO DA INTERNET COMO PRATICA PEDAGOGICA NO ESTUDO DE
HISTORIA

ROSANA ANDREA CIPRIANI GIAROLA*!

INTRODUCAO

A ideia de pensar em trabalhar com o aluno da Educacdo Bésica introduzindo a investigagao
pela pesquisa histdrica era até a muito pouco tempo um utopia, pois a o lugar da pesquisa era
relegada a academia. A sala de aula competia a reproducio do conhecimento escolar
acumulado pela tradi¢do, ou seja, competia ao professor utilizar-se do livro didédtico e/ou
outros materiais didaticos pedagdégicos considerados apropriados para esse fim. Adquirir
conhecimento por meio de pesquisa na cultura escolar 15 anos atrés, seria colocar o aluno em
uma biblioteca, indicar que capitulos ler no livro didatico, a ler jornais e revistas relacionados
ao tema escolhido. A qualidade deste trabalho estaria relacionada a quantidade de
informacdes encontradas pelo aluno e aos recursos oferecidos no lugar em que se encontra
pois, grandes centros urbanos, a possibilidade de se encontrar mais informagdes ¢é
infinitamente maior do que em uma cidade do interior com pouca oferta de recursos para a
pesquisa, bibliotecas, livrarias, bancas de jornais, etc. Tal como afirma BOURDIEU (1998, p.
67): “O volume de capital social que um agente individual possui depende entdo da extensdo
da rede de relagdes que ele pode efetivamente mobilizar e do volume do capital (econdmico,
cultural ou simbdlico) que € posse exclusiva de cada um daqueles a quem esta ligado.”

Com o advento da informdtica, com suas redes digitais essa realidade mudou, a velocidade
que as informagdes sdo trocadas promovem mudangas radicais na drea do conhecimento, é
possivel afirmar que, nas préximas décadas, a educacdo va se transformar estimulada pela
incorporagdo das novas tecnologias. Um aluno, nos dias atuais, pode responder ao professor
fazendo uma pesquisa em tempo real, em sala de aula, acessando a internet pelo seu celular
trazendo informacdes atualizadas sobre o tema discutido.

A garantia de que todos desenvolvam as competéncias de buscar conhecimentos, saber
comunicar-se, desenvolver o pensamento critico € indispensdvel para se combater a
desigualdades sociais. Ao manter uma postura tradicional e distanciada das mudangas sociais
e tecnoldgicas, a escola publica acabard também por se marginalizar, contribuindo assim, para
a manutencao dessas desigualdades.
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O uso das novas tecnologias como instrumento de pesquisa, estimulando a busca de
informacdes, analisando-as, selecionando-as, desenvolvendo a capacidade de aprender, criar,
formular novos conhecimentos ao invés do simples exercicio de memorizagdo, € o objetivo do
estudo aqui apresentado.
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Para analisar de forma cientifica o uso de tecnologia como pritica pedagdgica, foi
desenvolvido no més de outubro/2011 uma atividade com o uso das novas tecnologias nas
aulas de Histoéria, em seis turmas de primeiro ano do Ensino Médio da E.E.Dr. Garcia de
Lima em Sao Jodo del-Rei, MG. Apéds as atividades foi aplicada uma avaliagdo para
verificagcdo da aprendizagem com andlise dos resultados das mesmas turmas, obtidos em
marco/2011 com aulas dentro da metodologia tradicional (leitura, interpretacdo do livro
didético e exercicios). A pesquisa qualitativa foi aferida do questiondrio respondido pelos

alunos envolvidos.

1- A EDUCACAO E FORMACAO DO PROFESSOR NA SOCIEDADE DA
INFORMACAO

No movimento tecno-social irreversivel em que se encontra a humanidade nos dias atuais, a
escola vive também sua propria busca de novos caminhos. Trata-se de um processo complexo,
que envolve a redefini¢do de curriculos, estratégias, abordagens e reconquista do respeito ao
professor.

Ser professor na conjuntura atual em que as informagdes sdo constantemente dispostas nos
mais variados meios de comunicacdo € o volume torna-se cada vez mais dificil de ser
acompanhado em sua totalidade, educar e ensinar sdo grandes desafios para o profissional da
educagdo. Portanto, um ensino critico ndo pode estar fora desse movimento de produgdo,
caso contrdrio torna-se indesejavel e cansativo. Dessa forma, entendemos que uma educacao
interessante e prazerosa nao pode estar fora desse movimento em que o conhecimento é em
todo momento, produzido e renovado. Freire (1987), ao falar da prética docente, afirmava
que os professores cujo sonho é a transformacdo da sociedade, tem que ter nas maos um
processo permanente de formagdo e nio esperar do Estado.

Mas como fazer essa formagdo continuada se os professores enfrentam aulas demais, alunos

demais, controle administrativos demais e incentivos de menos?



A velocidade com que as informacdes sdo repassadas assusta a maioria dos educadores, que
olham como ameaca o avango tecnolégico na educagdo. E comum ouvir em ambiente escolar
que a tecnologia ird substituir o papel do professor. Mas, o que mais assusta o professor na
verdade, é a mudanca de posi¢cOes entre professor e aluno causada pelo avango tecnoldgico
pois, os alunos dominam melhor essa nova tecnologia do que a maioria dos professores.
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E fato que a maioria dos professores ainda se encontram no papel de transmissores do
conhecimento, com a internet proporcionando a todos informagdo a qualquer momento o
professor se sente ameacado dentro de seu papel de transmissor, sendo assim, € preciso
reconhecer a necessidade de mudanca metodoldgica.
A aprendizagem serd significativa quando o conteudo estiver presente no cotidiano dos
educandos, € necessario considerar o conhecimento que 0os mesmos trazem consigo a partir
de sua vivéncia.

(...)é fundamental que se considere que a aprendizagem é um processo do aluno, e as
acoes que se sucedem devem necessariamente ser dirigidas a construgcdo do
conhecimento por esse sujeito ativo. Tal processo supée, igualmente, uma relagdo de

didlogo entre professor e aluno que se dd a partir de posicdes diferenciadas, pois o

-

professor continua sendo professor, é o responsdvel pelo planejamento e
desenvolvimento das atividades, criando condi¢cées para que se efetive a

aprendizagem por parte do aluno. (CALLAI 2002:92-93)

Portanto, ndo se trata da perda de posicao do professor, mas de uma mudanca pedagdgica que
leve a um aprendizado significativo, com a participagdo ativa do aluno no processo de
constru¢do do conhecimento, estimulando-o a pesquisa, a buscar mais informacoes, a
formular novos conceitos ao invés do simples exercicio de memorizacdo. A aula tradicional
apoiada somente no livro didatico ndo oferece atrativo para a geracdo atual que, em todo
momento € bombardeada por estimulos oferecidos pela midia e pela internet, assim,
considerar o conhecimento do aluno no uso do computador para levd-lo a um novo
aprendizado € o melhor caminho.

E importante ficar claro que quando se fala em uso de tecnologia ndo é simplesmente trocar o
quadro negro por uma tela de computador, mas sim, usar todo recurso para explorar o maximo
as fontes histdricas (imagens, documentos, depoimentos, publicacdes do periodo estudado,

etc.), estimulando o aluno a “fazer a histéria”, por isso a importincia da participacido e
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interacdo entre professor e alunos. Em resposta a pergunta no questiondrio sobre as
diferencas entre as aulas ministradas de forma tradicional (leitura e exercicios com o livro
didético) e as aulas com o uso de recursos tecnolégicos, encontra-se a seguinte resposta: “Fica
mais dindmico, os alunos interagem mais com o professor e participam mais” (aluno(a)
E.E.Dr.Garcia de Lima). E possivel perceber na fala do(a) aluno(a) uma valorizacdo da
relacdo professor e aluno enquanto didlogo pedagdgico. Ao abordar os fundamentos da
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concepcdo dialdgica da educacdo, em seu livro Medo e Ousadia, dialogando com Ira Shor,
Paulo Freire apresenta uma de suas melhores conceituacdes sobre didlogo pedagdgico:

O que ¢ didlogo, nessa forma de conhecimento? Precisamente uma conexdo, essa
relagcdo epistemoldgica. O objetivo a ser conhecido, num dado lugar, vincula esses
dois sujeitos cognitivos, levando-os a refletir juntos sobre o objeto. O didlogo é a
confirmagdo conjunta do professor e dos alunos no ato comum do conhecer e
reconhecer o objeto de estudo. Entdo, em vez de transferir o conhecimento
estaticamente, como se fosse uma posse fixa do professor, o didlogo requer uma

aproximagdo dindmica na direg¢do do objeto (1986, p.124).

Estar mais proximo da realidade e utilizar a tecnologia como recurso pedagdgico, auxiliam o
professor a manter esse didlogo com seus alunos, o dominio dessas tecnologias d4 uma
vantagem aos grupos que as utilizam de maneira adequada, da mesma forma que opor-se a ela
seria uma forma de exclusdo social que o professor, principalmente de escola publica jamais

pode compactuar.

2- UMA PROPOSTA E EXPERIENCIA NO CHAO DA SALA DE AULA:
IMPLANTACAO DA TECNOLOGIA COMO METODOLOGIA DE ENSINO

O tema trabalhado foi a Revolucao Industrial (conceito, evolugdo tecnoldgica, relagdo capital
x trabalho, consequéncias sociais). A apresentacdo da aula foi feita no projetor com o uso de
um Web site criado pela UFMG, onde € possivel em apenas uma pagina incluir, textos,
imagens, videos, que sdo apresentados aos alunos, ndo sé como informag¢do, mas como
estimulo a busca de conhecimento. Ao término dessa aula foi proposto um trabalho em

grupos, com o uso da internet como meio de pesquisa, os temas propostos voltados para o



debate e nao apenas reproducdo de informacgao. A aula fica disponivel aos alunos na internet
A2

no endereco eletronico.

As apresentacdes dos alunos surpreenderam no dinamismo, nos debates, na quantidade de

informacdes e no interesse em realizar os trabalhos, afinal essa € uma drea de eles dominam

muito bem. O estimulo a busca de informacdes, aliado a uma liberdade ao uso do computador

como fonte de pesquisa, proporcionou uma aprendizagem espontanea onde o professor deixou
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de ser o transmissor para ser colaborador diante das dificuldades dos alunos na hora das
apresentacoes. Isso fez com que os alunos trabalhassem com fontes historicas de diversos
tipos, identificando seu contexto de producdo (tempo/espaco/sujeito) e relacionando-as entre
si. ApOs as apresentacOes dos trabalhos, foi aplicada uma avalia¢do, com questdes de

vestibular e interpretacio de texto referentes a Revolugdo Industrial que tinham como objetivo
identificar e analisar o progresso técnico e cientifico europeu do século XVIII, seus efeitos
sociais e ideoldgicos, compreendendo o sistema capitalista emergente e a resisténcia dos
trabalhadores a nova organizacao do trabalho. Os resultados das avaliacdes foram analisados
com os resultados das avaliagOes realizadas em mar¢co/2011 que tinham a mesma metodologia

avaliativa, mas as aulas foram ministradas somente com o uso do livro didatico.

Seus resultados foram avaliados da seguinte forma:

*http://www.glogster.com/rosanaandrea/aula-ensino-medio/g-6m08fhIhm9gl5cmgbuf87a0
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Figural: Evolugdo das notas dos alunos dos primeiros anos do Ensino Médio

pré e p6s mudanga metodoldgica conforme série analisada

O gréfico da Figura 1 mostra um aumento da média das turmas em relacdo a mudanca
metodoldgica, constatando um aprendizado significativo para os alunos, com excecdo do 1°
ano D, pois, 10 alunos ndo fizeram o trabalho em grupo. Essa auséncia voluntéria acabou por
confirmar que a participac@o dos alunos no processo de aprendizagem € fundamental para um
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conhecimento significativo. E importante observar que ndo houve grandes diferencas entre as
turmas, tanto os alunos mais jovens quanto 0s repetentes apresentaram uma melhora
significativa. Esses dados mostram uma possibilidade de se resolver problemas sérios de
distorcao idade/série escolar, uma mudanga metodolégica pode ser mais eficaz do que

politicas publicas que acabam por segregar alunos em defasagem escolar em turmas de
aceleracdo de aprendizagem. As competéncias desenvolvidas nessa metodologia nao se
referem apenas na capacidade de abstracdo de um contexto histérico, de sua compreensao
parcial e fragmentada, mas da capacidade de desenvolver um pensamento divergente, de

trabalhar em equipe, desenvolver o pensamento critico, do saber comunicar-se, da capacidade



de buscar conhecimento. Competéncias essenciais para a formacdo de um cidadao critico e
participativo.

Analisando na Figura 2 a evolugdo dos resultados obtidos por todas as turmas juntas nos dois
momentos propostos, € significativo o aumento da média das turmas e a probabilidade de nao

se chegar a esse mesmo resultado é de 1 em 1.000.
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Figura2: Evolucdo das notas dos alunos dos primeiros anos do Ensino Médio

pré e p6és mudanga metodolégica

7

Para compreender melhor esse resultado € necessario uma andlise do que levou esses alunos a

se interessar mais pelo estudo de histéria e de como o uso da tecnologia influenciou nesses
resultados. Considerar as habilidades que os alunos tem sobre o uso de tecnologias e

incorpora-las na pratica pedagdgica é uma forma de estimular a capacidade de continuar

aprendendo. Na pesquisa qualitativa observou-se que 90% dos entrevistados possuem

conhecimento em informdtica, mas 100% utilizam a internet regularmente, 55% a utilizam

para pesquisas escolares, enquanto 45% utilizam os livros além da internet e 0% utilizam



apenas os livros. Quanto a qualidade das aulas com o uso de tecnologia, 95% disseram ser
mais interessante. Em relag@o a aprendizagem, 90% dos alunos consideraram que o conteido
fica mais facil de ser compreendido.

Todos esses dados demonstram o quanto a realidade do aluno podem intervir no processo de
aprendizagem, a midia, a internet estd presente na vida do aluno e deve também estar presente
em sua vida escolar. Mudar a postura do professor quanto ao seu trabalho em sala de aula ndo
implica permanecer apenas no nivel do conhecimento que é dado em seu contetido, mas visa
gerar a capacidade de compreender e intervir na realidade numa perspectiva autbnoma e
desalienante. Nao ha o que justifique memorizar conhecimentos que cujo acesso € facilitado

pela tecnologia, € necessdrio priorizar o desenvolvimento da autonomia intelectual e do

pensamento critico.

CONSIDERACOES GERAIS

O uso das novas tecnologias ndo significa a perda da importancia do trabalho do professor,
mas sim de uma nova postura diante de uma realidade, que oferece novas propostas
pedagdégicas e maior interacao com os alunos.

S@o muitos os recursos tecnoldgicos oferecidos gratuitamente pela internet, mas € importante
o direcionamento do professor para uma pesquisa em sites seguros aos alunos, ser criterioso e
despertar o senso critico nos educandos. Nos portais oficiais do governo e de revistas nas
mais diversas dreas da educacdo encontram-se sugestdes de aulas que podem ser adaptadas a
cada realidade escolar. Isso para ndo dizer que, enquanto o professor estd “navegando” para a
elaboracdo de sua aula, estd a0 mesmo tempo se atualizando, adquirindo novas informacdes,

conhecendo experiéncias exitosas de outros educadores e reciclando seu conhecimento.
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A conscientizacdo do professor de que sua formagdo € um processo continuo que exige a
superacao de uma esfera espontanea de entendimento que lhe possibilite uma atitude mais
critica da realidade, ndo é, e nem deve ser, somente responsabilidade do Estado que tem como
objetivo principal da educacdo sistemdtica a reprodu¢do da ideologia dominante.

Considerando a rapidez com que ocorrem as mudancas na drea do conhecimento, € necessario



que o professor tenha a ousadia de investir em sua formacao, na selecao dos conteidos e na

incorporacgdo de instrumentos tecnoldgicos como ferramenta pedagogica.

Por outro lado € preciso considerar como envolver ativamente os alunos nos processos de
aprendizagem da Histéria, visando ao desenvolvimento de um raciocinio critico e de
sensibilidades para a participag@o politica e social nos processos de mudanca que requerem o
tempo presente. Para isso, € necessdrio que a dindmica de sala de aula fuja dos percursos
tradicionais, em que as aulas sdo centradas na figura do professor, que se encarrega de expor
conteidos que, em seguida, devem ser memorizados pelos alunos. FREIRE, ao discursar

sobre a motivagdo ao ensino e ao aprendizado dos alunos, assim se expressa:

Um momento é a produgdo de um conhecimento novo e o segundo é aquele
em que o conhecimento produzido é conhecido ou percebido.[...] O que
acontece, geralmente, é que dicotomizamos esses dois momentos, isolamos
um do outro. Consequentemente, reduzimos o ato de conhecer do
conhecimento existente a uma transferéncia do conhecimento existente. E
o0 professor se torna exatamente o especialista em transferir o conhecimento.
(1987, p.18)
Para levar os alunos a raciocinar historicamente € necessdrio colocd-los em situagdes de
ensino-aprendizagem propicias a esse desenvolvimento numa atitude de professor-
investigador, de quem se indaga, de quem se pergunta, e busca os meios tedricos e praticos
para entendé-las e superd-las. Estimulando assim, o raciocinio histérico, a capacidade de
identificar permanéncias e mudancas entre o presente/passado e futuro, identificando
simultaneidade de acontecimentos no tempo, suas diferentes dimensdes da vida social e seus
ritmos diferenciados de mudanga dando significado aos fatos historicos.
O papel do professor é impulsionar o desenvolvimento e a aprendizagem por meio das
interacdes realizadas em sala de aula e/ou fora dela, problematizando fontes histdricas,
formulando problemas e, para isso, devemos tornd-los capazes de construir/reconstruir
conceitos a partir do novo conhecimento adquirido.

9

A escola tem que ser um lugar em que a crianca, o adolescente e o jovem queiram e gostem
de estar, onde a aquisicdo de conhecimento deve ser algo prazeroso para competir com a rua,

a midia, a internet, as drogas etc.



Para que isso aconteca, o professor(a) tem que ter prazer em ser um educador(a) e assumir seu
importante papel social, fazendo sempre uma auto-reflexao metodoldgica, buscando sempre
uma formacgdo continuada, de maneira que possibilite a formacdo de cidaddos criticos e
participativos, que tenham iniciativa em procurar informagdes, que consigam fazer por si s6

uma leitura da realidade a partir de seu contexto historico.
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