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1. Contextualizando o objeto

O presente estudo tem como foco o lugar e a perspectiva que a pesquisa assumiu no atual Projeto Politico Pedagégico Curricular do

Curso de Licenciatura em Histéria da UFAC ap6s sua tultima reformulagao, ocorrida em 2005.

O Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Histéria da Ufac foi elaborado em um contexto histérico no qual apresentou
algumas novidades e desafios concernentes a formacdo de professores de Historia para a Educagdo Bdsica, tanto em nivel regional, nacional

como globalmente e, em particular, a Ufac.

Como exemplo desses desafios, ressaltamos a necessidade de definicdo dos saberes necessarios a formacao de professores de Histéria e
sua relacdo com os conhecimentos histéricos ensinados na Escola Bésica, ou ainda, o tdo propalado objetivo de formar cidadaos criticos e que,

no entanto, € de tao dificil cumprimento em uma sociedade paradoxal como a do conhecimento.

Desde as ultimas décadas do século XX, essa sociedade ja acenava com novas temadticas, linguagens e abordagens para o ensino e a
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producdo da Histdria e, neste inicio de século, suas defesas ganham forca nos debates e na literatura académica pertinentes ao assunto.

Dentre as novas temdticas a serem abordadas no Ensino de Histéria, a literatura pertinente aponta: as discussdes sobre as relagdes de
género, raga e diversidade cultural; os debates envolvendo consciéncia histérica e evidéncia histdrica; as andlises da interdependéncia entre a
Historia local, regional, nacional e global; a andlise dos significados dos estudos sobre patrimonio histérico e memoria; e a necessidade de se

assumir o compromisso de incluir e ampliar as discussdes sobre a Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

Com referéncia as linguagens emergentes para o Ensino de Histdria, identificamos a maior presenca, em nossa revisao bibliografica, de

estudos sobre as linguagens do corpo trazidos por Foucault, a linguagem das multimidias e do Orkut e as linguagens da literatura e do cinema.

No tocante as novas abordagens apresentadas, ressaltam aquelas que primam pelo ensino globalizante por competéncias, as abordagens

interdisciplinares e transdisciplinares, o ensino por projetos e as oficinas de ensino.

Os campos de atuacdo para o profissional de Historia também se ampliaram e se tornaram complexos, deslocando a fun¢ao social do

ensino de Histdria, antes centrada na formacao humanistica do sujeito, para a formagao de mao de obra destinada ao mercado de trabalho.

O debate da reformulacdo do curriculo do Curso de Licenciatura em Histéria ocorreu em um momento em que a sociedade acreana
demandava da Universidade novos perfis formativos para o profissional da Histéria. Esse novo perfil envolvia tanto a capacitacdo para dar
aulas na Educacdo Bdasica, como para trabalhar em museus, centros de memoria, Casa do Indio, prestar assessorias a Organizacdes Nao

Governamentais (ONGs) e politicos ou tornar-se articulador em movimentos sociais.



Frente ao exposto, embora a extensdo das reformas curriculares processadas nos ultimos dez anos alcance todos os cursos de
Licenciatura do Brasil, optamos pela investigacao da reforma curricular do Curso de Licenciatura em Histéria da Ufac por dois motivos.
Primeiro, por ter se constituido ao longo da carreira profissional desta pesquisadora na Universidade um l6cus de estudo e trabalho. Depois, por
considerarmos o fato de ele se constituir em importante segmento de concepgdes e acdes politicas em face do Estado do Acre, um Estado da
Amazonia Ocidental, e por ter formado quase a totalidade dos professores de Histéria que compdem as redes publicas e privadas de Educagao

Bésica do Acre.
2. A organizacao curricular dos cursos de Licenciatura em Historia no Brasil: duas diretrizes

Os textos legais que orientam as reformas curriculares dos cursos de Licenciatura em Histdria no Brasil norteiam-se por duas diretrizes: as

DCNFP/2000 e as DCNCH/2001.

As DCNFP/2000 constituem-se em diretrizes especificas para a formagao de professores da Educagao Bdsica no Brasil e, como tal, apresentam
aspectos que divergem das DCNCH/2001, cujo propésito é orientar a formacdo de profissionais “da Histéria”, diga-se, mais propriamente, de

historiadores.

TAs aspas em “da Histéria” foram colocadas com a finalidade de destacar o carater impreciso e abrangente que a formacgao profissional da Histéria pode
assumir.
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Para entender o contexto em que as DCNFP/2000 foram formuladas e passaram a se configurar no cenério educacional como diretrizes

para a organizacdo curricular dos cursos de Licenciatura no Pafs, é preciso retroagir a década de 1980.

Nesse periodo, os professores comecaram a pleitear revisdes nos curriculos de todos os cursos de formagao de professores para a
Educagdo Bésica. A acdo era impulsionada pela afirmacdo do cardter profissional do trabalhador em educacdo e pela defesa da prioridade das

condic¢des de trabalho, do caréter e funcdo publica dos servigos a educagdo e da gestdo democrética da escola de qualidade para todos.

Em ambito nacional, foram realizados eventos sobre a teméatica, como por exemplo, as reunides promovidas pela Associagao Nacional
pela Formagao dos Profissionais da Educacao (Anfope) e pela Associacao Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educagao (Anped). Esses
espacos constituiram-se como lugares privilegiados do debate da defini¢do da formacgao profissional, resultando, a época, em uma base comum

nacional com “enfoque na docéncia e nas relagdes intrinsecas entre as dimensdes profissionais, politica e epistemoldgicas da formacgdo”

(MARQUES, 2000, p. 23).

Na década de 1990, a LDBEN n°9.394/96 foi aprovada em conformidade com o estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988, no
Capitulo II1, Secdo I, que tratou de especificar logo no primeiro artigo que, mesmo reconhecendo as diversas dimensdes da educagio, sua tarefa

seria disciplinar aquela realizada nas instituigdes escolares.

A LDBEN, por sua vez, determina — no titulo VI, “Dos Profissionais da Educa¢do”, arts. 61 a 67, mais especificamente no art. 62 — que

a formacdo de docentes para atuar na Educacdo Bdsica seja feita em nivel superior, em cursos de Licenciatura de Graduag¢do Plena, em



universidades e institutos superiores de Educacdo (BRASIL, 1996).

Para fazer cumprir essa normativa, em fevereiro de 2002, fundamentando-se nos Pareceres CNE/CP n* 09 e 28, de 2001, o Conselho
Pleno (CP) do Conselho Nacional de Educac¢ido (CNE) aprovou, em 2002, as Resolugdes CNE/CP n* 01 e 02, que instituem, respectivamente,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Bésica, a duracdo e a carga hordria dos cursos de

Licenciatura (BRASIL, 2001a; 2001c; 2002a; 2002b).

A legislacdo em pauta demandava dos professores formadores posturas de andlise de seu proprio fazer pedagdgico e do processo de
profissionalizacdo na formagdo que requereram a tomada de consciéncia da necessidade e interesse pela busca em relacdo a esses aspectos

(ESPIRITO SANTO, 2003).

Em razdo de tais acontecimentos, nesse processo, sdo observados aspectos de convergéncias e divergéncias entre o que prevéem as
disposicdes legais para a formagao de professores e o que os sujeitos que participavam da revisdo curricular do Curso de Licenciatura em

Historia da Ufac pretendiam no tocante a essa reformulagao.

Contava-se, de um lado, com disposicoes legais tratando da formacdo profissional do professor, que eram recebidas em um cendrio
académico composto por sujeitos que comungavam e trilhavam em diferentes paradigmas formativos, e, de outro, com uma legislacdo que
incorporava uma produgdo tedrica recente, que discutia a formacdo inicial de professores com base em alguns conceitos recorrentes na

literatura educacional, mas ainda considerados polémicos no fomento de curriculos.



2.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Historia

Em 1997, em consonancia com as diretrizes expressas na LDBEN n® 9.394/96, a Secretaria de Ensino Superior (Sesu) do MEC publicou

edital solicitando propostas de diretrizes curriculares para os cursos superiores de Graduagao.

Comissoes de Especialistas foram criadas com base nos nomes sugeridos pelas instituicdes, entidades e organizagdes educacionais. A
Comissdo de Especialistas de Histéria, nomeada pelo MEC em parceria com a Associagdo Nacional de Professores Universitdrios de Historia

(Anpuh), desenvolveu, discutiu e elaborou o documento no periodo de junho a novembro de 1998, aprovado em 3 de abril de 2001.

Essas diretrizes se propdem a servir como instrumentos normativos de orientacdo curricular dos cursos de Histéria no Brasil. Seu
objetivo € contribuir para a definicdo da identidade profissional dos sujeitos formados por meio desses cursos, no entanto, essa contribuicao

fica comprometida por se apresentarem dubias no tocante a formacgdo de historiadores e omissas no que tange a formacao de professores

A omissao e a dubiedade sdo latentes em varias partes do texto das DCNCH/2001, destacando-se aquelas presentes na explicitacdo do

perfil formativo e nas competéncias e habilidades pretendidas.

O texto das diretrizes curriculares adota a terminologia “formacdo do profissional da Histéria” para caracterizar o sujeito formado por
meio de cursos que se organizam com base nessas normatizacdes. Por profissional da Historia, entende-se alguém com multiplas atribuicdes,

conforme explicitadas nas DCNCH/2001 no item que trata do perfil profissional dos formandos desses cursos:



O graduado deverd estar capacitado ao exercicio do trabalho de Historiador, em todas as suas dimensées, o que supbe pleno dominio da
natureza do conhecimento historico e das prdticas essenciais de sua produgdo e difusdo. Atendidas estas exigéncias bdsicas e conforme as
possibilidades, necessidades e interesses das IES, com formagdo complementar e interdisciplinar, o profissional estard em condigdes de suprir
demandas sociais especificas relativas ao seu campo de conhecimento (magistério em todos os graus, preservagdo do patriménio, assessorias a
entidades puiblicas e privadas nos setores culturais, artisticos, turisticos etc.). (BRASIL, 2001, p. 7)

As terminologias “professor” e “formacdo de professores” nao sdo citadas no corpo do documento, mas, contraditoriamente, as

DCNCH/2001 supdem que o sujeito formado pelo Curso estard em condi¢des de suprir demandas sociais especificas do magistério em todos os

graus, até mesmo no Ensino Superior, oferecendo uma formag¢ao equivalente aquela que recebem.

Professar que se concebiam diretrizes curriculares para cursos de formagdo de professores denota uma atitude ndo muito confortivel,
evidenciando que: “as licenciaturas se tem reservado o dltimo lugar na universidade [...] versdes empobrecidas dos bacharelados e com algum

recheio didatico-operativo apenas, como se educar ndo exigisse um saber préprio, rigoroso e consistente.”(MARQUES, 2000, p. 172)

A adocdo de posturas que ocultam preocupacdes com a qualificacdo para a docéncia estende-se também aos espacos institucionais de
formacgdo de professores — os cursos de Licenciatura. Alguns sujeitos que exercem a docéncia nesses cursos, que em rigor deveriam ter por

fun¢ao formar professores, negam-se a declarar que trabalham nessa modalidade.

E bastante frequente ouvirmos de professores universitarios discursos referentes a formagao do historiador, mas hd uma recusa em

declarar que trabalham em um Curso de formacao de professores de Histdria. E como se a formagdo para a docéncia tornasse a atividade menos



importante, mais restrita, e por isso devesse ser negada. Essa ponderacdo nos induz as seguintes indagacdes: O que justificaria a existéncia de
uma legislacdo educacional generalista que pretende orientar a organizacdo de curriculos que formam “profissionais da Histéria”,
compreendendo, também, os professores de Histéria? Por que a formacdo de professores precisava ser contemplada nessa legislacdo, mas de
forma tdo sutil, quase oculta? Por que ndo dizer com clareza que os profissionais formados por esses cursos terdo como lugar de atuacio

profissional a escola de Educacdo Basica?

No Iécus “escola” e na forma de ensinar, vislumbramos uma parte da resisténcia em declarar interesse pela formacao de professores que
nele vao atuar. A escola apresenta-se como um lugar renegado, os saberes nela produzidos e reproduzidos ganham um tratamento didatico-
pedagdgico que, em alguns casos, ndo interessa a legisladores educacionais e a formadores de professores que se negam estar a servico da

formagdo de sujeitos que voltardo suas atencdes a educacgdo histérica escolar.

Ao tomarem como foco de preocupagdes as transformagdes ocorridas no campo da Histéria sem antes definir as questdes epistemoldgicas
e tedricas da formagao de historiadores e de professores de Histdria, os legisladores contribuiram para a concepc¢do de diretrizes curriculares

hibridas e esvaziadas de clareza formativa.

A compreensdo de que o ato de ensinar consiste em uma forma de disseminacdo do conhecimento torna equivalente a socializagdo de

conhecimentos histéricos escolares a difusao de conhecimentos histéricos em outros espacos.



Estudos como os de Gimeno Sacristdn (1998), Tardif (2002) e Pimenta e Ghedin (2002) defendem que € em situacdes da préatica
educativa que as relacdes entre os saberes docentes e os saberes dos alunos se defrontam com as demandas sociais relacionadas a reproducao,

transmissao e produgao de saberes do campo especifico da formagao.

Priticas escolares exigem dos professores de Histéria mais que o conhecimento especifico da disciplina, ou seja, o uso e a defesa de
uma semantica e uma pratica que legitimem o processo pedagdgico por meio da inclusdo de elementos como o curriculo, o aluno, o professor,

o planejamento, o contetido, a metodologia, o ensino, a aprendizagem, a avaliagcdo, entre outros.

As DCNCH/2001 privilegiaram a formacdo do pesquisador em detrimento da formacdo do professor de Histdria, desconsiderando os

objetos do Ensino de Historia e este, por sua vez, o Ensino de Histéria como objeto de reflexdo permanente do professor (CERRI, 2006).

Essa postura nos instiga a questionar: os legisladores, além de atentos aos novos objetos e enfoques disponiveis aos historiadores, também

estavam atentos aos novos estudos sobre a formacgao de professores de Histdria e do ensino desse componente curricular na Educagao Bésica?

Desde a década de 1970, e mais intensivamente a partir de 1990, uma literatura académica trouxe novos elementos de reflexdo sobre a
formacgao profissional do professor de Historia e do Ensino de Histéria. Essas produgdes indicavam a ampliacdo dos saberes necessarios a esses

profissionais e, por consequéncia, as atribuicdes formativas dos cursos que os preparam.

Com isso, as DCNCH/2001 se desviam do sentido de uma formacdo que transcenda as urgéncias do mercado e alcance patamares de

reflexdo critica e de intervengdes em campos sociais, para os quais uma educacao histérica tdo bem poderia contribuir.
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A partir do momento em que as DCNCH/2001 determinam que os cursos de Licenciatura deverdo ser orientados, “também”, pelas
DCNFP/2000, significa que parte das orientacdes para a organizagdo dos cursos de Licenciatura no Brasil deve advir de outras diretrizes: das

DCNFP/2001.

A dualidade das diretrizes para a orientac@o dos curriculos dos cursos de Licenciatura propiciou aos membros do Colegiado do Curso de
Licenciatura em Histéria da Ufac a compreensdo equivocada de que bastaria cumprir na organiza¢do do curriculo do Curso tdo somente o

estabelecido nas DCNCH/2001, o que os fez negligenciar a observancia do que prevé as DCNFP/2000.

3. Ensinar Historia e difundir a Historia: novos paradigmas

Ponderacoes sobre a diferencga entre ensinar Historia e difundir a Histéria podem se encontradas nos estudos como os de Cerri (2006) e
Cardoso (2008), que trazem fundamentos epistemoldgicos, tanto ao campo da Histéria como ao campo do Ensino de Histéria e destacam a

emergéncia de novos paradigmas.

Estes autores consideram que todo conhecimento € produzido para fins de socializacdo, escolar ou nao; assim, a todo profissional caberia

uma formacdo pedagoégica. Contudo, esse propédsito denota ser de dificil cumprimento, pois 0 modo de lidar pedagogicamente com um conhecimento

depende de seu tratamento epistemoldgico.
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Ensinar Historia requer o dominio das formas de producdo historiografica, ou seja, a capacidade para distinguir seus objetos de estudo,
metodologias, fontes e concepgdes que servirdo como aportes tedricos de interpretacao, mas, de igual modo, exige o dominio de conhecimentos
do campo pedagdgico, como: delimitagdo do objeto a ser ensinado; definicao dos objetivos e escolha de metodologia coerente com o objeto de

ensino; e defini¢do de critérios de avaliacao.

Nao podemos pretender uma formacdo polivalente que forme bacharéis e licenciados, sem refletir e refazer as perspectivas

epistemologicas que norteiam as formas de compreender a articulagio entre ensino e pesquisa no campo da Histdria e de seu ensino.

O ensino de um objeto da Histéria requer o refazer de sua estrutura de construg¢do, que se processa com base nos paradigmas tedrico-

metodoldgicos que se diferem da construcdo dos objetos de ensino de Historia.

Pimenta e Anastasiou (2008) fazem uma distin¢@o a respeito das funcdes do ensino e da pesquisa e explicitam elementos presentes nos

métodos requeridos a uma e outra acao.

Tais elementos, segundo essas autoras, sdo: os sujeitos envolvidos, o tempo, os resultados, o0 método e o conhecimento, e se configuram

de maneiras distintas nas atividades de pesquisar e ensinar.

Na producdo de pesquisas, em regra teriamos um sujeito trabalhando individualmente, em um tempo varidvel e flexivel. Em termos de
resultados obtidos:

[...] constituem o conhecimento gerado ao término da pesquisa sobre o problema, podendo acusar a confirmagdo da teoria existente ou levar a
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revisdo parcial ou total do referencial cientifico estudado, na busca das explicacbes das determinacées da realidade, que é essencialmente

dinamica. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2008, p. 192)
De modo diverso, no ensino, os sujeitos envolvidos trabalham em grupo, com tempo pré-estabelecido em horas-aula e semestres, e 0s
conhecimentos ja sdo existentes e sistematizados em sinteses mais ou menos definidas, para serem apropriadas pelos alunos. Os resultados

implicam a reelaborag¢do do conhecimento e a producao de novas sinteses, tanto pelos alunos como pelo professor.

Na formagdo de bacharéis em Histéria, ndo se faz necessaria a mediacdo do campo pedagdgico, exceto no caso de se esperar desses
profissionais a¢des de ensino, o que difere da disseminacdo do conhecimento. Esta ltima dispensa critérios pedagdgicos especificos, mas o
ensino, ndo, por ter intencionalidades proprias e resultados singulares em razao de se destinar a alunos que recorrem a uma institui¢do escolar

para obter uma formacao (SAVIANI, 2003).

4. O lugar e o enfoque da pesquisa no curriculo do curso

Pesquisa realizada na Coordenacdo do Curso de Licenciatura em Histéria da Ufac, em 2005, mostra que, até aquele ano, 164 alunos
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viveram a experiéncia de realizar trabalho monogrélficoiE — 57 trabalhos no total —, cujas temdticas mais frequentes voltavam-se, quase

exclusivamente, para o campo da Histdria, relegando o campo pedagdgico ao segundo plano.

Dentre os temas investigados, havia uma supremacia dos povos da floresta — seringueiros, indios e trabalhadores rurais —, seguindo-se

trabalhos relativos ao Estado do Acre, no que tange aos aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais.

O grande numero de pesquisas voltadas aos povos da floresta e ao Estado do Acre revelou indicios sobre concepcdes historiograficas
direcionadas a abordagens regionalistas. Essas concepcdes permeiam as praticas pedagdgicas dos professores formadores do Curso de Histéria
e, por consequéncia, a formacado dos alunos. Nossa assertiva se confirma no depoimento de um dos professores:

Quase todos os trabalhos de pesquisa e os ex-professores que sairam da casa, os atuais que sdo doutores e mestres, todos vieram de programas
em Historia do Brasil. Tudo com trabalho sobre a regido. Nos temos um acervo riquissimo em Historia Regional, tanto da Amazonia como do

Acre. Tudo é voltado para pesquisa sobre a regido e isso ajuda bastante. (Entrevista, 2008, Professor 2)
O Professor ndo deixa claro, no entanto, se teria ajudado o fato de todos os professores do Curso terem direcionado seus estudos de
Mestrado e Doutorado para a Histéria Regional. Provavelmente, para a formagdo de professores de Histéria isso nao teria ajudado, pois a
formacdo de professores de Historia requer, além de estudos direcionados para a Histéria Regional, outros estudos dirigidos as formas de ensinar

e aprender Histdria ndo s6 regional, mas também universal.

* Os trabalhos foram realizados individualmente ou em grupos compostos por dois a oito alunos.
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Cerri (2008, p. 343), ao argumentar sobre o lugar da pesquisa e do ensino, salienta que, ‘““se a pesquisa € essencial para o ensino, o ensino

€ essencial para a pesquisa’.

No entendimento desse autor, ndo deveria haver a dicotomia entre Licenciatura e Bacharelado; no entanto, no curriculo de ambos, a
Didaitica da Historia deveria ser uma disciplina obrigatdria, dirigida ao estudo da producdo, circulagdo e uso social do conhecimento histérico — o
que envolveria também a metodologia do ensino de Histdria entendida em seu formato escolar. Além disso, essa disciplina estaria vinculada a

teoria da Historia e aos fundamentos da educagio.

Alguns membros do Colegiado do Curso de Licenciatura em Histéria esposavam entendimento semelhante ao discutir e defender a

formagao de “profissionais da Histéria” como professores pesquisadores.

A pesquisa sobre as temadticas de investigacdo no Curso revelaram, todavia, descaso com temdticas do Ensino de Histdria e preferéncia
por pesquisas direcionadas para a Histéria, em especial a Histéria regional, que podem estar relacionadas a pelo menos trés fatores:formagao dos

professores do Curso;tentativa de fortalecimento das linhas de pesquisa; e valorizagdo das identidades dos sujeitos daquele espaco.

Ainda que esses trés fatores possam responder pela primazia de temdticas direcionadas a Histdria regional, é sempre recomendavel
refletir nas limitacdes que uma perspectiva unitdria de pesquisa pode trazer para uma formacdo que se pretenda universalista e tenha como

principal endereco a docéncia. Onde estariam as pesquisas direcionadas ao Ensino de Histéria?

Além da lacuna no tocante as pesquisas direcionadas ao Ensino de Historia, a €nfase nos aspectos identitdrios de cardter regionalista s6
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faria sentido na medida em que, fundada no conhecimento local, estabelecesse ligacdes com outros espacos e culturas que propiciassem a
ampliacdo da andlise historica. Esse aspecto foi observado por ocasido das discussdes em prol da reforma curricular do Curso e que se tornou
objeto de disputas politicas entre grupos e sujeitos. Essa postura restou evidenciada nos comentarios que se seguem:

Aqui tem que olhar para a realidade. Esta universidade estd no meio da Amazonia. Ela tem que pensar as questoes daqui, o mundo daqui. Que

sdo as questoes dessa dimensdo multiétnica e multilinguistica que é da Amazonia brasileira, mas também da Amazdnia boliviana, peruana,

colombiana, equatoriana que td aqui perto e que temos que dialogar com elas. (Entrevista, 2008, Professor 4)

Um curriculo ndo pode ser “multi” se nos descaracterizarmos o particular, td certo? Como fazer isso? Permitindo que o particular, o individual,
possa se evidenciar, tornar evidente para haver os enfrentamentos. Sem esses enfrentamentos. Um exemplo historico que eu tiro pra isso é o caso

do marxismo. (Entrevista, 2003, Professor 1).

A Historia ndo pode se enclausurar como tem sido feito em suas fronteirinhas, como se elas existissem; sendo ndo avanga. Ela precisa dialogar
com a Literatura, com o cinema, com a Antropologia, com a Filosofia. Dialogar com essas miiltiplas linguagens que ultrapassam hoje o mundo
contempordneo. Com as questoes de identidades, que a drea de Historia ndo se debruga a pensar. E isto significa colocar no curriculo. Na

formagdo do profissional de Historia, porque sendo ele vai para a sala de aula defasado, e o aluno ndo se interessa por essa formagdo.

(Entrevista, 2008, Professor 4)

Esses depoimentos reforcam que o espaco académico nao pode se tornar um espaco de rejeicao ao diferente, de xenofobia e de coesdo
autoritaria. Outros depoimentos, como o do Professor 4, ddo conta de que a perspectiva universalista, expressa, em particular, nas duas ultimas

falas desse Professor citadas neste capitulo, contradizia-se com as proferidas anteriormente, que, além disso, ignoravam ou sublimavam
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iniciativas que imprimissem uma perspectiva curricular em que o pedagdégico se refletisse.

A valorizacdo das culturas locais pode ser fundamental na constru¢do de curriculos académicos, cujo aspecto foi pontuado pela
comissdo de avaliacdo do Curso, a servico do MEC, em 2007, como um dos aspectos fortes do curriculo do Curso em tempos de globalizacdo e
de tentativas de homogeneizacio de identidades. E preciso analisar que:

[...] quanto mais se pulverize a totalidade de uma drea em “comunidades locais”, nos trabalhos de “desenvolvimento de comunidade”, sem que
estas comunidades sejam estudadas como totalidades em si, que sdo parcialidades de outra totalidade (drea, regido, etc.) que por sua vez, é
parcialidade de uma totalidade maior (o pais, como parcialidade da totalidade continental), tanto mais se intensifica a alienagdo. E, quanto mais
alienados, mais fdcil dividi-los e manté-los divididos. (FREIRE, 1997, p. 139)

Por fim, concluimos que o curriculo do curso de licenciatura em Histéria da UFAC ndo tem atentado ao alerta de Freire (1997).Tém
sim, negligenciado a pesquisa sobre o ensino e priorizado as pesquisas de cardter regionalista numa perspectiva de florestatria, idolatria a
floresta, afinada com a politica do governo Jorge Viana (1988-2006) do Partido dos Trabalhadores (PT). Isso nos pareceu ocorrer também em
fun¢do da formacdo dos professores formadores e de uma tentativa de fortalecimento das linhas de pesquisa tracadas no PPC do curso que
tendem a supervalorizar as identidades dos sujeitos acreanos. Ademais salientamos que faz parte da competéncia cidada evitar a subserviéncia
ao Estado (seja ele nacional ou parte da unidade de uma federacdo-caso do Estado do Acre) como se fosse criatura dele, pois, ao contrério, o
Estado deve estar a servigo de seus cidaddos e tem sua qualidade determinada pelo nivel de cidadania que a eles propicie. As interferéncias do

Estado devem se operar quando o bem comum assim exigir, sobretudo, para salvaguardar as politicas que mais favorecam a promog¢ao da
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cidadania, como Educagdo Basica de qualidade; universidade de vanguarda, ética e cientifica; servicos sociais fundamentais e preventivos e

politica concentrada de direitos humanos.
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