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Resumo

O presente artigo foi elaborado a partir do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia), por graduandos do curso de Histéria da Faculdade de Formacdo de
Professores da UERJ, em um colégio da rede estadual de municipio de Sdo Gongalo, no Rio
de Janeiro. O Projeto tem como objetivo analisar as diferentes linguagens desenvolvidas e
utilizadas em sala de aula, por professores e alunos. Partindo desse objetivo, no primeiro
semestre de 2012, os graduandos comecaram a estagiar em diferentes turmas de 9° ano, com a
intencdo de observar o dia a dia da sala de aula, e identificar possiveis questdes que
dificultassem o entendimento dos contetudos pelos alunos. Com a observacio identificamos
que, um ndmero considerdvel de alunos, de diversas turmas apresentavam dificuldades em
desenvolver respostas escritas para as questoes ja trabalhadas e respondidas oralmente em sala

de aula. O que evidencia algumas diferencas entre fala e escrita.

Ap6s a identificagdo da problemdtica geral da turma, elaboramos uma atividade sobre
a Segunda Guerra Mundial (conteddo preestabelecido pelo Curriculo Minimo do Estado do
Rio de Janeiro), composta por aula expositiva e apresentacdo de dois videos. Apds a atividade
os alunos elaboraram um texto (resumo) sobre o que entenderam da aula. A atividade de
reescrita (refac¢do) possibilitou que os alunos reelaborassem o texto apds a correcdo, feita
pelos bolsistas e professora, levando em consideragdo as observagdes feitas na correcio, o que
contribui para a reflexdo dos préprios alunos, em relacdo as suas atividades e também a

possibilidades deles corrigirem suas imprecisdes e melhorassem na escrita do texto.

Introducao
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O presente artigo tem por objetivo apresentar uma andlise a partir das acdes de
licenciandos da Universidade do Estado do Rio de Janeiro- Faculdade de Formacdo de
Professores, através do Projeto PIBID ( Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a
Docéncia), que tem financiamento institucional da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da prépria universidade. O Projeto tem a parceria do
Colégio Estadual Dr. Adino Xavier, localizado em Sao Gongalo/RJ, desde o segundo
semestre de 2011. O subprojeto de Histéria tem como tema “Ensino e Aprendizagem de
Histéria como resultado da interagdo pela, através e na linguagem.” A partir desse projeto, as
atividades realizadas foram propostas pelos licenciandos, juntamente com as professoras

supervisoras (docentes do Adino Xavier).

O Subprojeto de Histéria, do Pibid, tem como objetivo conhecer e experienciar usos
de diversas linguagens no ensino e aprendizagem de Histéria no espago escolar por alunos
além de estreitar os lagos entre a universidade e as escolas. O que possibilita a atuagao de
licenciandos na escola e a troca de conhecimento, através de acdes que levam ao colégio
discussdes que estdo sendo debatidas na Universidade e possibilita ao licenciando vivenciar o
dia-a-dia da escola, e a troca de experiéncia ja conquistada pelo docente em seus anos de

magistério.

O Projeto é formado por dezoito bolsistas licenciandos, trés professoras supervisoras
(que atuam no Colégio) e uma professora coordenadora. Os alunos sdo divididos em trés
grupos, e cada um fica sobre responsabilidade de uma supervisora. As trés
professoras/supervisoras, sao docentes que atuam em diferentes séries ( 6° e 9° ano do Ensino
Fundamental e Ensino Médio). Dessa forma, cada subgrupo, acompanha durante um semestre

algumas turmas de uma determinada série, com uma das professoras supervisoras.

As atividades e acgdes relatadas nesse artigo sdo referentes a atuagdo dos bolsistas nas
turmas de 9° ano, no primeiro semestre de 2012, com a supervisdo da professora Elisangela.
As agodes foram desenvolvidas com base no Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro. A

proposta de atividade elaborada pelos bolsistas parte de uma “problemética”, ou seja, uma



questdo, inferida pelos bolsistas e apresentada pelos alunos no decorrer das aulas; questdo

essa, que dificultava o entendimento do contetddo pelos alunos.

A abordagem didatico-metodoldgica utilizada pela professora consistia em
apresentacdo oral, esquematizacao de pontos importantes no quadro, e exercicio de anélise de
fontes. Ao participar diariamente das aulas, pudemos conhecer os alunos e suas dificuldades,

que eram explicitadas, a partir de questionamentos.
Problematica

A problemitica observada nas turmas de 9° ano foi a dificuldade de elaborar respostas
por escrito, a partir de exposi¢des orais. No decorrer das aulas percebemos que ao corrigir as
atividades a professora elaborava as respostas oralmente, junto com os alunos. Ao pedir aos
alunos para escreverem a resposta em seus cadernos os alunos perguntavam: “Qual é a
resposta professora?”’, “Onde estd a resposta?”, ou até “O que € para escrever?”. Isso

evidencia a dificuldade que os alunos tinham em desenvolver respostas escritas.

Essa indagacdo caracteriza algumas diferencas entre a fala e a escrita. Assim como
destaca Marcuschi, vivemos em um pais que valoriza a escrita, mas ainda assim, falamos mais
do que escrevemos, e apesar da escrita ser a drea em que as escolas mais trabalham, h4 ainda a
visao de que a escrita € dificil, por causa de sua formalidade. Para Marcuschi a fala e a escrita
sao maneiras diferentes de textualizar e produzir um discurso, sendo assim, nao existe
parametros linguisticos especificos. Essa relacdo é explicitada quando passamos para a forma
escrita um discurso oral. Na fala, podemos destacar que ha marcadores (como; bom; bem;
entdo; assim...) que iniciam, mas nao concluem as frases. Ao passar para forma escrita o
discurso oral, muitos desses marcadores devem ser retirados e substituidos por outras
palavras, mas o aluno ainda estd aprendendo como fazer tais mudangas. (DIONISIO E

MARCUSCHLI, 2005)

Podemos citar como exemplo a atividade elaborada pela professora, em que os alunos
apdés ouvirem a musica “Canto das trés ragas”, responderiam algumas questdes em dupla.

Durante a atividade os alunos tiravam ddvidas com os professores e licenciandos, e chegaram



a reescrever as respostas, pois, conforme “tiravam duvidas”, percebiam que podiam elaborar
uma resposta mais completa. Através dessa atividade, pudemos perceber que o
acompanhamento e a reescrita colaboram para um resultado mais favoravel, pois os alunos

reconhecem seus erros e percebem que sio capazes de escrever melhor.'

Com esse pensamento em mente, discutimos em grupo algumas atividades para que,
tendo detectado o problema, pudéssemos entdo minimizd-lo. Nessa Otica foi unanimidade
entre nds a constatacdo dos problemas geradores da problematica supracitada, a dificuldade e

de leitura e da escrita.

Assim como Marcuschi, entendemos a fala e a escrita como atividades interativas e
complementares no contexto das praticas sociais e culturais, € 0 homem como um ser que fala
€ ndo como um ser que escreve, apesar da escrita ser um bem social indispensavel para
enfrentar o dia-a-dia, atualmente; sendo assim, acreditamos que a problematica apresentada
pelos alunos do 9° ano sdo dificuldades que podem ser trabalhadas através de atividades
envolvendo a fala e a escrita e do acompanhamento mais efetivo na continuidade das

atividades (MARCUSCHI, 2001).
A atividade

A atividade proposta se deu através de uma introducdo expositiva do inicio da
Segunda Guerra Mundial e em seguida a exibicdo de duas animacdes, que entendemos como
uma boa forma de prender a atenc¢do dos alunos e retirar deles o melhor dos raciocinios. O
primeiro video foi o Donald Duck (Pato Donald), produzido no periodo da Segunda Guerra
com o objetivo de refor¢ar o nacionalismo estadunidense colocando o mesmo como positivo,
ao contrario do alemao nazista que era apresentado de forma negativa. O segundo video
exibido era uma propaganda Soviética produzida em 1941, que mostra a ambigdo
expansionista da Alemanha Nazista e a forca da URSS em defender seu territério com
galhardia. Apés a exibicdo dos filmes abrimos um didlogo com os alunos, pedimos a eles que

levantassem pontos que consideraram relevantes acerca dos videos, questdes e duvidas.

' C.E. Dr Adino Xavier em 16/04/2012. Registro escolar - Caderno de campo.



Utilizamos os filmes para estimular um pensamento critico nos alunos, € assim como €
defendido pela autoraz, analisando-os como fonte histdrica, considerando suas especificidades
de producdo, circulag¢do, consumo e agenciamento pelos diferentes contextos de sua recepg¢ao.
“O filme nao deve ser visto como reflexo da sociedade que o produziu, mas resultado de uma

. . . .. .. 3
mediacao cultural orientada por diferentes sujeitos histéricos.”

Apos a exibicdo fizemos uma discuss@do em que os alunos destacaram o objetivo da
producdo desses videos, quais as visdes que apresentam a Alemanha ao grande publico, a
relacdo de poder, as questdes sociais e econdmicas. Os alunos teriam que se utilizar dos
conhecimentos adquiridos durante as aulas, onde analisaram os videos de forma critica,
atentando para as particularidades de cada um, para que os alunos interpretassem as diferentes
modalidades de texto trabalhadas e expressar suas interpretacdes através de debates e textos

escritos. NGs bolsistas, também destacamos o poder da propaganda e a sua influéncia.

Por fim, os alunos elaboraram uma redacdo comparando os dois videos, tendo como
base a aula expositiva, as discussdes feitas e também todas as aulas ministradas pela

professora.

Como se tornou evidente apds a descri¢do da atividade nosso objetivo principa ndo era
a reescita da “redac@o”(ou texto), mas sim a sistematizacdo da aula juntamente com os videos
na forma escrita, que podemos denominar por retextualizacdo. A partir dos resultados do
objetivo inicial decidimos investir na reescrita, e consequentemente, o melhoramento dos
textos pelos préprios autores, os alunos. Aprofundaremos a defini¢cdes destes dois conceitos
que foram de imensa importancia para a realiza¢do nossa atividade e a avaliacdo de resultados

a partir de seus usos.

Retextualizar e Reescrever

Bolsista Capes de Iniciacdo a Docéncia — UERJ/FFP.
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Na atividade proposta por nds bolsistas na sala de aula do 9° ano, objetivamos o
desenvolvimento da linguagem dos alunos e a diminui¢do dos problemas apontados. A partir
dos textos produzidos, decidimos investir na retextualizacdo e na reescrita (refaccao), a partir
da premissa de que o conhecimento ndo € simplesmente transferido por uma aula, ou por um
video, em nosso caso, mas se faz por meio de um processo de constru¢do continua por meio

de reflexdo, estudo e procedimentos objetivos e efetivos.

A retextualizagdo consiste se produzir um texto, seja ele oral, escrito, filmico, etc a
partir de outra(s) modalidade(s) de texto, traduzir um texto em outra forma de texto. A
retextualizac@o ndo consiste apenas do oral para o escrito, por exemplo, mas o contrario

também, inclusive em outras formas de texto. (MARCUSCHI, 2001)

A retextualizacdo se caracteriza também pelo que Matencio chama de “mudanga de
propdsito”, ou seja, quando o texto original foi feito para uma finalidade e ndo o auxilio na
pratica docente, nao sdo videos paradiditicos (MATENCIO 2002 apud ANDREA; RIBEIRO,
2010:66). Por exemplo, os videos utilizados em nossa atividade que tinham como objetivo
fazer propaganda contra a Alemanha e Justificar a entrada dos Estados Unidos e a Unido
Soviética na Segunda Guerra Mundial e a aula expositiva (texto oral) que tinha como objetivo

a compreensao e reflexdo sobre o conteido, Segunda Guerra.

A reescrita (ou refac¢do) se caracteriza por se reescrever um texto fazendo
melhoramentos e aperfeicoamentos em textos escritos, € uma nova versdo sem mudangas
estruturais. A reescrita é feita de um texto escrito para um da mesma modalidade, apenas
corrigindo imprecisoes, erros ortograficos, 1éxicos, de concordancia e de coeréncia, portanto
ndo muda o propdsito do texto, ele continua com o mesmo objetivo inicial. H4 quatro
operacdes possiveis na reescrita sdo eles substituicdo, adigdo, supressdo e deslocamento de

termos (FABRE, 1987 apud ANDREA; RIBEIRO, 2010:68).

A pratica da reescrita em sala de aula necessita da orientacdo docente para se
reorganizar os saberes presentes no texto, € uma acdo mediadora e reflexiva. O professor

precisa saber o que e para que estd fazendo a correcdo dos trabalhos de seus alunos, ele



necessita entender seu papel. Uma correcdo correta ou nao influird na qualidade do texto
reescrito. A reescrita se torna uma a¢ao direcionada, no sentido em que o professor dard pistas
e orientagdes para que o aluno reflita e reescreva seu texto. Sendo assim a corre¢ao € uma

etapa de extrema relevancia para a pratica da reescrita.

Existem quatro tipos de correcdes possiveis, “a correcdo resolutiva (caracterizada pela
apresentacdo e solu¢do dos problemas detectados nos textos), a correcdo indicativa (que se
marca pela indicac¢do, local, dos problemas encontrados nos textos), a corregdo classificatoria
(em que a natureza dos problemas detectados € apontada, através de metalinguagem
codificada especifica) e a correcdo textual-interativa (na qual, através de recados, o professor
estabelece interlocu¢do nao codificada com o aluno, discutindo problemas de diferentes niveis
do texto e, por vezes, apresentando solucdo ou sugestdo para a tarefa de reescrita do mesmo)”

(RUIZ, 2001 apud ASSIS, 2006: 4).

Os quatro tipos de correcdo supracitados podem resultar em boas reescritas, inclusive
se utilizadas juntas, contudo a correcdo textual-interativa é a que melhor atende ao objetivo
de estimular o desenvolvimento da linguagem do aluno e de sua reflexdo sobre sua prépria
escrita e por tanto este tipo de correcio deve reger as outras. O professor busca nessa correcao
em todo momento o didlogo com o aluno, o instigando a refletir sobre o que escreveu,
questionando o aluno sobre o motivo pelo qual ele escreveu tal coisa, etc abrindo assim o
precedente para utilizar as outras corre¢des na atividade. Com a pratica continua dessa
correcdo sobre a escrita do aluno, o mesmo dependerd cada vez menos da intervencdo do
professor para refletir e aperfeicoar seus proprios textos. Procuramos em todo momento

privilegiar este tipo de correcao em nossa atividade.

A partir desses pressupostos tedricos e a aplicacao da atividade , com a exibi¢do dos
videos e a comparacdo dos mesmos por parte dos alunos, verificamos um resultado muito a
quem do planejado, os textos estavam mau escritos € em grande parte era encontradas copias,
ou dos préprios alunos ou do livro didatico. Verificamos, mais uma vez, a aparicdo da

linguagem falada onde deveria haver a linguagem escrita. Um dos exemplos desse problema



pode ser bem exemplificado por uma frase de um dos alunos: “Os alemdes estavam tipo

querendo fazer mais guerra para depois arrumar mais dinheiro”.

A partir desse fato decidimos entregar aos alunos os mesmos textos, para que eles
proprios se julgassem e lessem o que haviam escrito. Objetivamos assim, o desenvolvimento

da linguagem dos alunos e a diminuicdo dos problemas apontados.

O exemplo mais gratificante dessa atividade foi de uma Aluna Y, que tinha um
péssimo comportamento dentro de sala, notava-se uma menina com tracos de uma
personalidade forte, que gostava de conversa e por isso atrapalhava o entendimento dos outros
alunos a sua volta e até mesmo a apresentacdo das aulas. Ela havia escrito um texto
comparativo que deixava muito a desejar. Com erros de portugués, frases sem concordancia e

erros histéricos, como podemos ver a seguir a primeira versao de seu texto.

A forma de trabalho era tipo trabalho escravo, a alimentacdo ndo era muito boa eles tinham que
fazer um culto ao nazismo, nao tiam(tinham) férias.

Esse tipo de trabalho se passava na Alemanha o trabalho era escravo pois le ndo tiam condi¢des
muito boas para trabalhar, a comida era ruim e nao tinha ferias e eles sempre fazim um culto
nazista eles ndo podiam falar mal de Hitler.(Aluna Y, versdo 1)

Ap6s a correcdo do texto, apontamos o que a aluna poderia melhorar em seu texto,
através de apontamento que além de informar dados levassem a aluna a pensar sobre o que
tinha escrito, como por exemplo a orientacdo dada por um bolsista, “Aluna Y, o trabalho na
Alemanha ndo era escravo, os operarios alemaes trabalhavam pelo ideal ariano, que dizia que

a patria deveria ser unida por um ideal”.

Com o auxilio de uma bolsista, a aluna refez o seu texto comparativo cinco vezes e
para alegria de todos foi esse o melhor entre todos da classe. O esfor¢co dessa menina resultou
no esforco mutuo de outros alunos que ao verem o seu empenho também se inseriram cada
vez mais fundo na atividade. Podemos ver a melhora do texto no trecho a seguir:

A forma de trabalho dos alemdes ndo era muito boa, mas eles trabalhavam pela ideia de que a
patria deveria ser unida, com isso eles gostavam do nazismo, pois com o poder de Hitler

melhorou muito a forma de vida deles, também vemos no video que a comida deles ndo era
muito boa, (e) eles ttham(tiam) que acorda(r) cedo. .(Aluna Y, versdo 5)



Comparando as duas versdes do texto, pudemos notar a apropriacdo de novos
elementos a partir da orientagdo do corretor do texto e a reflexdo individual da aluna sobre seu

proprio texto pela inser¢ao de novos aspectos e a exclusao de imprecisoes.

O exemplo que trazemos agora € o da Aluna W, que ndo apresentagdo imprecisdes em
seu texto original, mas sim se mostra uma cépia do livro didatico, como no trecho a seguir,
“Em 1925, a Alemanha republicana era governada pelo general Paul, colocou em prética o

programa de recuperacdo econdmica e fortaleceu a democracia no pais”’(Aluna W, versao 1).

A partir desse texto os bolsistas orientaram a aluna a fazer um texto mais autoral, a
partir do que ele havia assistido nos videos e na aula expositiva, ndo se fazia necessaria a
copia do livro, este ficaria apenas como um suporte de consulta ou fundamentagdo. Apos esta

orientagdo o texto da Aluna W ficou muito bom.

Em 1939 quando ocorreu a Segunda Guerra a Unido Soviética criou um video com o
personagem de um porco invadindo os paises querendo negativar a Alemanha e querendo se
engrandecer se mostrando melhor que os outros paises [...] O objetivo dos dois videos é(era)
negativar a Alemanha, sempre se mostrando um melhor que outro como sdo propagandas.
(Aluna W, versdo 2)

Na segunda versdao dos textos dos alunos, pudemos perceber que conseguiram se
expressar melhor ndo s6 em relagdo a escrita, mas também em relagdo aos significados e

objetivos dos videos.

Como podemos ver na “Propaganda Soviética de 19417, a URSS apresenta a
Alemanha através da imagem de um porco que pisa nos outros paises. E no texto, citado
acima, a aluna consegue ndao sO explicar que a utilizacdo do porco para representar a
Alemanha, era uma estratégia para negativar a imagem da Alemanha, mas também, mostra o
objetivo que os videos foram produzidos e exibidos durante a Guerra.

Outro exemplo € de uma aluna, que nao participava da aula, e no seu primeiro texto,
nao conseguiu desenvolver as ideias dos videos exibidos. Porém na segunda versao,
percebemos que apesar dos erros de coesao, ela conseguiu expressar algumas ideias expostas
nos videos.

“Na Unido Soviética em 1941, foi um pais desenvolvido, com sua propaganda eles
conseguiram enaltecer seu pais perante as outras nagdes e colocando a outra na¢do como algo

z

ruim. O porco € uma forma visual de perceber a invasdo dos alemdos. A Unido Soviética
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(atualmente, Russia) j& estava preparada para a Guerra e arrancou a primeira derrota alemi na
Guerra, liderados por Stalin. O Nazismo foi uma forma de reerguer a Alemanha, pois ela foi
penalizada gravemente na Primeira Guerra. J4 na segunda propaganda, 14 da América, ilustrada
pelo desenho do pato Donald. Mostrava a vida critica dos operdrios que serviam a Hitler, e
também o grande abuso de autoridade fazendo grande pressdo entre eles, e também a vida
precdria, tendo em vista a falta de alimento.”

Como podemos perceber, hd certas imprecisdes no texto, porém a aluna conseguiu
expressar algumas ideias, como o objetivo da URSS de se enaltecer e negativar a imagem da
Alemanha, também a forma que EUA apresenta a “realidade” vivida pelos trabalhadores na
Alemanha.

Conclusoes

Através das atividades de retextualizacdo e reescrita percebemos que € possivel
minimizar dificuldades relacionadas ao ensino de Histdria, com atividades que, por si ndo tem
objetivos voltados para tal disciplina. Com o decorrer das atividades, percebemos que os

alunos foram demonstrando mais facilidade em escrever o que havia sido exposto oralmente.

A atividade de refac¢do foi importante, pois, apds a corre¢do, os alunos tiveram a
oportunidade de tomar conhecimento dos erros, e refazerem o texto, onde os erros fossem
reduzidos. Foi perceptivel a melhor qualidade dos textos, pois além da corre¢do, no decorrer
da aula, os alunos tiveram a oportunidade de “tirar ddvidas”, com a professora, os

licenciandos e com os outros colegas.

E importante destacar, que no inicio da atividade de refaccdo, os alunos nio
demonstraram muita vontade em ter que refazer os textos, mas conforme famos conversando
com eles, e falando da importancia da reescrita, eles ndo sé aceitaram, como se esfor¢caram na
realizacdo da atividade. No final, pudemos destacar que o0s textos estavam mais
contextualizados, além de apresentar os posicionamentos ideol6gicos dos paises de forma
critica, € ndo como uma verdade absoluta. Dessa forma, os objetivos tracados foram
alcancados, no momento em que os alunos além de produzir textos melhores, conseguiram
analisar criticamente seus proprios textos, de forma que puderam reconhecer seus erros, e

buscar mecanismos que aprimorassem sua atividade.
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