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As institui¢des escolares vém sendo analisadas profundamente ao longo dos dltimos
anos em diversos campos do conhecimento. A partir da década de 1970 eleva-se o debate em
torno da cultura e suas préticas como fatores constitutivos das interacdes sociais. Dentro
dessas discussodes, a escola, os conhecimentos e praticas escolares foram ganhando macica
atencdo e sendo englobados na questao cultural, assim, delimitando o desenvolvimento de um

conceito e dinamicas proprias que poderiamos alcunhar como cultura escolar.

Dentro das dinamicas que essa cultura escolar abarca nés podemos elencar diversos
tépicos para discussdo. Podemos partir desde a formacdo de professores, as relagdes entre os
agentes que ocupam este meio escolar, questionamentos curriculares, as praticas escolares, as
experiéncias escolares e concepg¢ao e utilizacao de materiais didaticos. O intuito deste trabalho
€ contribuir para a discussdo sobre esse conceito de cultura escolar e suas relacdes com os
conhecimentos e experiéncias escolares, além das proprias dindmicas sociais que atuam
concomitantemente entre os agentes escolares, principalmente os alunos e o meio que os
cerca. Propomos fazer uma andlise introdutéria sobre este tema baseados nas acgdes e
discussdes que tivemos sobre praticas e experiéncias escolares proporcionadas pelo Programa
Institucional de Bolsa a Iniciagdo a Docéncia (Pibid), vinculado a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em conjunto com o coordenador de
area, o Prof. Dr. Arnaldo Pinto Junior, e a professora supervisora Katia Valeska Azevedo,

durante as atividades desenvolvidas na Escola Estadual de Ensino Médio Irma Maria Horta.

Um dos nossos objetos de andlise neste trabalho sdo algumas entrevistas realizadas
com os alunos da primeira série do ensino médio na referida escola para as atividades do
Pibid. Nessas entrevistas, procuramos levar aos alunos questdes para reflexdo sobre diversos
pontos que giravam em torno das suas experiéncias com a escola, o curriculo, o papel da

formacao escolar, o papel da escola publica, os materiais didaticos. Desse modo, colhemos as

* Graduandos do curso de Licenciatura em Histéria na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Bolsistas
CAPES do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio & Docéncia (PIBID). Coordenador de darea
Licenciatura/Historia: Prof. Dr. Arnaldo Pinto Junior (Centro de Educa¢ao/UFES).



respostas de alguns alunos sobre essas questdes com o intuito analisar qual a percep¢ao que
eles mesmos tém sobre esses questionamentos, que englobam a cultura escolar e as relagdes
da mesma com o ambiente que os cerca e os reflexos dentro e fora do ambiente escolar. Claro
que nido vamos nos propor a fazer um trabalho que busque uma estruturacdo sobre a cultura
escolar no Espirito Santo, ou mesmo nas escolas publicas do estado, mas sim queremos
promover uma andlise das praticas escolares e os debates que desenvolvemos dentro da
Universidade, assim, promovendo uma relacdo entre esses conteidos e experiéncias que nos

foram propiciados pelo Pibid.

Os principios que norteiam o nosso sistema educacional atual foram desenvolvidos a
partir do século XIX, agindo e respondendo concomitantemente as exigéncias politicas do
processo de constru¢do da democracia e dos Estados Nacionais, assim como das exigéncias da
elaboracdo do mercado. David Hamilton (2001) nos esclarece, por meio de pesquisa
historiogréafica, esse ambiente institucional no contexto citado. Com a tese de que a
escolarizacdo moderna ndo teve ancestrais institucionais, critica as ideias evolucionistas para
a escolarizagao e expde ideias e praticas que combinadas deram origem ao modelo tradicional

de educacio.

O processo de constru¢do nacional dos paises europeus visava a formacdo da
cidadania, buscando a integracdo da nacdo acima de qualquer outro vinculo, fosse religioso,
cultural ou étnico. A educacdo passa a ser um dos formadores primordiais para a cultura e
incorporagdo na légica do estado nacional. Immanuel Kant serd um dos autores que, mesmo
tendo escrito anos antes da estruturacdo desse processo, fornece a base para essa relagio entre
Educacgdo e Cultura, utilizada como elevagdo cultural, principalmente com seu conceito de
Bildung', pregando a formagdo moral do homem, dizendo que o mesmo deveria ser

disciplinado e culto, assim, tendo certa Cultura da civilidade.

Desse modo, a educagdo tornou-se o instrumento por meio do qual a integracdo
politica viria a operar. A busca pela base de uma coesao social se expressa pela aceitacao de

uma concep¢do comum do mundo e da sociedade, como também a incorporagdo de um

' Cf. KANT, Immanuel. Sobre a pedagogia. Tradugdo de Francisco Cock Fontanella. Piracicaba: Editora
UNIMEP, 1996.



sistema que possa abranger todos e, em seu funcionamento real, inclua uma hierarquizacao
baseada num critério de classificacdo que visa a capacidade de atingir niveis crescentes de
complexidade. O nascente sistema educacional tradicional desenvolvido pelos europeus
pregava por duas categorias: a sequencialidade e a hierarquizagdo. A confianca no
desenvolvimento de um sistema do Estado que promoveria a educabilidade das pessoas foi
um dos elementos primordiais para o €xito do ideal de Estado-Nag¢do durante o fim do século

XIX e inicio do século XX (TEDESCO, 2002: 25-29).

O atrelamento da pedagogia e do desenvolvimento do sistema de educacgdo tradicional
a invengdo e defini¢do do conceito de Cultura foi inevitavel. Assim, a modernidade, envolvida
nesse ideal de formacdo nacional, vem desenvolver Cultura como algo dnico e universal,
totalizante, sem exterioridade. A educacdo passou a se tornar o caminho que muitos

enxergavam para a “elevacdo cultural” (VEIGA-NETO, 2003: 7).

A escola, e junto com ela todos os mecanismos que a compde (disciplinas,
metodologia de ensino, material didético, professores, alunos) foi moldada para aceitacdo e
incorporacdo desse modelo educacional na formacdo do Estado Nacional, dessa forma, o
desenvolvimento de uma cultura escolar, nesse contexto, € delimitado como um reflexo das
mudancas que aquela sociedade passava naquela situacdo, é o que Dominique Julia (2001: 22)
aponta. Assim, a cultura escolar se torna o habitus* de uma estrutura estruturada, como se as

relacOes se dessem de uma maneira verticalizada.

A partir dos anos 1920 comeca-se a questionar 0 monoculturalismo para a formacao
dos cidaddos e nos anos 1970 com o desenvolvimento de diversos trabalhos girando em torno
das formagdes culturais, essa epistemologia monocultural vai sendo quebrada, principalmente
com o desenvolvimento da chamada Histéria Cultural. Assim, comecga a se ter trabalhos que
viriam a tratar de culturas, no plural. Esses debates ndo ficaram afastados do campo da
educacgdo e foi a partir desse momento que se inicia a pensar na conceituagao de uma cultura
escolar sui generis. Como ja havia sido mostrado anteriormente, Dominique Julia tratard
dessa questdo ao analisar que a sociedade é o fator determinante para a formagdo da cultura

escolar e influenciador de todos os seus agentes. Julia fard andlises sobre o desenvolvimento

2 Cf. BOURDIEU, Pierre. O Poder Simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1989.
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da educagdo sob os comandos da Igreja e dos jesuitas no século XVI e posteriormente sob as
influéncias das concep¢des de Estado-Nagdo para a formacdo da cultura escolar (JULIA,

2001: 10).

Partindo do diagnéstico que desde a década de 1970 a histéria da educagdo havia
refinado suas problemadticas de investigacdo, a proposta de Julia almejava acrescentar ao
excessivo peso das normas a atengdo as praticas. O autor, contrapondo-se a posicao de que a
escola fosse apenas um espago de reproducgdo social, convida os historiadores da educagdo a
se interrogarem sobre as préaticas cotidianas, sobre o funcionamento interno da escola, pois
“[...] para além dos limites da escola, pode-se buscar identificar, em um sentido mais amplo,
modos de pensar e de agir largamente difundidos no interior de nossas sociedades” (JULIA,
2001: 11). Assim buscamos também os posicionamentos de André Chervel (1990) e de Jean-
Claude Forquin (1993) de que a escola tem a capacidade de produzir uma cultura especifica,

singular e original e que:

“o sistema escolar é detentor de um poder criativo insuficientemente valorizado até
aqui e que ele desempenha na sociedade um papel que ndo se percebeu que era
duplo: de fato ele forma ndo somente os individuos, mas também uma cultura que
vem por sua vez moldar, penetrar, modificar a cultura da sociedade global”

(FORQUIN, 1993: 15).

A metifora de bricolage’ que Forquin utiliza para tratar sobre a formacdo dessa
cultura escolar € importante para entendermos como essa conceituacdo pode ser seletiva das
influéncias sociais, politicos e ideoldgicos, mas também acrescentamos que ela pode ser
criadora e transformadora dessas mesmas influéncias, como em uma relacao horizontal, onde
podemos apontar em uma transformagdo do préprio conhecimento produzido na academia,
desse modo, teriamos uma distin¢do entre agdes institucionais (curriculo oficial), dos docentes
(curriculo real) e dos discentes (curriculo aprendido) (FARIA FILHO, GONCALVES;
VIDAL, PAULILO, 2004: 146).

? Em antropologia bricolagem é a unido de vérios elementos para formagdo de um tnico e individualizado. Cf.
FORQUIN, J. Escola e cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento escolar. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1993, p. 15.



No Brasil, como exemplo de ressonancia desse movimento a favor da cultura escolar,
temos o trabalho de José Mério Pires Azanha (1991: 65-69). Em seu trabalho, parte de uma
interrogacdo sobre a crise na educagdo e propunha uma lista de praticas escolares para realizar
um mapeamento cultural da escola, atento a sua constitui¢ao histérico-social. Questionava a
eficiéncia da reforma educacional uma vez que, na sala de aula que se efetivam (ou ndo) as
politicas publicas, pois os professores respondem a essas politicas, resistindo ou aceitando (de

modo complexo) (FARIA FILHO, GONCALVES; VIDAL, PAULILO, 2004).

Acrescentariamos ao posicionamento de Forquin (1992: 33-34) que a cultura escolar
ndo seria inteiramente uma cultura segunda, uma cultura derivada e transposta, mas sim uma
cultura concomitante com algo que ele denominou de cultura de criagdo ou invencdo. O
ambiente escolar € influenciado pelas ac¢des culturais dos individuos fora dela, assim como
esses individuos influenciam a cultura de dentro pra fora, ndo ha uma relacdo entre uma
“cultura primeira” e “cultura segunda”, mas sim cruzamentos entre ambas, sendo reservados e

analisados dentro de seus devidos contextos, espacos e tempos histdricos.

No nosso contexto brasileiro, devemos nos atentar a uma relativa mudangca com
relacdo ao ambito da cultura escolar e as mudancgas curriculares que ocorreram nos ultimos
anos, principalmente relacionadas a mudanca nos sistemas de selecio de diversas
universidades federais que passaram, ou passardo, a utilizar os resultados do Exame Nacional
de Ensino Médio (ENEM) como definidor das notas através do chamado Sistema de Selecdao

Unificada (SiSU).

A quebra com o modelo tradicional de selecdo para as universidades federais e a
utilizacdo do ENEM promoveram mudangas nos curriculos escolares do pais. A busca da
interdisciplinaridade, a assimilacdo e influéncia de conceitos diversos entre diferentes
disciplinas, o intertexto presente em diversas acdes sociais sdo reflexos de mudancas nas
proprias relacdes no corpo social brasileiro. Com a capacidade de produgdo, divulgacdo e
assimilac@o de informag¢des sendo cada vez maior devido aos avangos tecnoldgicos e as novas
interacdes produzidas no século XXI, a cultura escolar vai sendo, também, influenciada por

esses efeitos, gerando assim uma necessidade de mudanga da prépria organizagdo curricular



das disciplinas e do desenvolvimento de novos materiais didaticos para a incorporacao a essas

mudancas.

Devido a esse desencadeamento de informacdes que pode ser colhido por diversas
fontes, o desenvolvimento do conhecimento se torna fragmentado e muitas vezes disperso,
assim tornando o fator da experi€ncia algo separado da formac¢do do conhecimento e,
consequentemente, enfraquecendo-o. Essa pulveriza¢do de informacdes limita o individuo a
ter apenas uma opinido quanto a determinado assunto, sem ter pelas suas experiéncias,
chegado a elaboracdo de um raciocinio e a produ¢do de conhecimento, praticando apenas uma

reproducio da informacdo que ele assimilou (BONDIA, 2002: 27).

Em outubro de 2012, comecamos um projeto dentro da EEEM Irma Maria Horta,
contando com a participacdo de alguns alunos do Pibid. Elaboramos um questiondrio
direcionado aos alunos com perguntas relacionando a escola, o ensino de Histéria, as
perspectivas e vivéncias individuais dos discentes. O projeto teve duas abordagens:
entrevistas gravadas em dudio e questiondrio para serem respondidos por escrito. Assim,
produzimos materiais de andlise ricos em informacdes e discursos que serviram a essa

comunicacdo, mas com certeza, as andlises sobre os mesmos nao estao esgotadas.

As leituras de Jorge Larrosa Bondia (2002) e Walter Benjamin (1994) inspiraram esse
projeto uma vez que o conceito de experiéncia discutido por esses autores alertou a nds
bolsistas a questionar as perspectivas dos alunos em relagdo a vivéncia no espago escolar e ao
ensino de Historia. Algumas questdes de andlise para o material produzido podem ser sobre as
experiéncias que os alunos da escola Irma Maria Horta desenvolveram, como se dé a relacdo
deles no espaco e cotidiano escolar, como s@o participantes dessa experiéncia. Seguindo a
definicdo de que a experiéncia € “[...] a possibilidade de que algo nos aconteca ou que nos

toque [...]” e que o sujeito da experiéncia € definido “[...] por sua passividade, por sua

receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura” (BONDIA, 2002: 24).

Com as entrevistas que realizamos com os alunos da escola Estadual Irma Maria
Horta, percebemos essas nuances. Muitos tém nocdo dos meios que podem utilizar para o
desenvolvimento do estudo e das atividades nas disciplinas escolares dentro do ambiente

escolar, mas sdao poucos os que percebem uma interelacdo com o ambiente social que os



cerca. Dentro dos questionamentos que levantamos sobre os contetdos histéricos e as relagdes
entre eles e o contexto que o aluno se encontra, tivemos poucas respostas que mostrassem que
esses alunos entendiam essas relacdes e muitos falavam que “sabem que existe uma relagao,

mas nao saberiam explica-las”.

Em contrapartida, encontramos depoimentos nos quais j4 podemos constatar certa
compreensdo pelo aluno da relacdo ensino de Histéria e a vida prética. Na entrevista® do aluno
Jodo dos Santos’, por exemplo, quando questionado da serventia do ensino de Histéria 2 sua

vida obtemos a seguinte resposta:

A Historia que a gente aprendeu aqui esse ano na sala de aula foi a matéria mais
pra gente aprender mais sobre a historia de outros paises, né. A gente aprendeu
sobre a Grécia, sobre Roma, aprendemos desde o inicio da fundacdo deles, tal.
Basicamente ¢ a gente descobrir outras culturas, né cara, aprender mais sobre

outros povos [sic] (Informacgdo verbal).

Em seguida, reformulando, perguntamos sobre o ensino de Histéria onde se aborda

varios contetidos, ndo somente o que ele tinha visto na escola aquele ano. A resposta foi:

Conhecimento, né cara, pra a gente poder saber da onde aquele povo veio, o que
aconteceu na historia deles, como eles chegaram até ld. E tudo conhecimento que a
gente busca, na hora que a gente comega a estudar Historia a gente busca saber

sobre o que aconteceu antes da gente estar aqui, né [sic] (Informagao verbal).

Por fim, quando questionado se tais conhecimentos poderiam ser levados para sua vida
cotidiana, apesar de ndo haver uma afirmacdo imediata e resposta bem estruturada, pudemos

notar uma consciéncia da importancia do ensino de Histdria para esse aluno:

E vocé acha que esse conhecimento todo que vocé aprende e tal, vocé teria como
reprodugzir e utilizd-lo no seu dia-a-dia atualmente?
(pensa um pouco) Sim, cara.

De que maneira?

4 SANTOS, Jodo dos. Entrevistas com alunos do Maria Horta. 2012. Entrevista concedida ao Pibid Historia da
Universidade Federal do Espirito Santo, Vitéria. 2012.
> Foi criado um nome ficticio para o entrevistado para manté-lo no anonimato, conforme sua vontade.
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(demora a responder) Nao sei (risos). E... Digamos que na nossa fala, no nosso
modo de agir, tal, a gente cria uma outra cabega, né cara, depois que vocé vai
descobrindo tais coisas vocé vai estar conversando numa rodinha de amigos e vai
falar alguma coisa, vocé vai saber, entendeu? Vocé vai saber que aquilo ali que ele
estd falando estd certo [ou] o que ele estd falando é besteira... Mais ou menos isso

[sic] (Informac@o verbal).

A tentativa das mudancgas de cunho interdisciplinar tem como objetivo que o aluno
perceba essas relacdes entre as informagdes e disciplinas escolares, conseguindo desenvolver,
a partir delas, uma melhor compreensdo das agdes que o cercam e, assim, perceber que
através de suas experiéncias, como ele mesmo € um ser histérico podendo interagir e integrar

0 meio social que o circunda.

Concordamos com a ideia de que a cultura escolar ndo € um conceito fixo e estético, e
nem poderia ser um conceito subordinado ou mesmo subordinador. E um conceito que precisa
ser analisado dentro de seu contexto e espaco histérico, e que possui uma dinamica prépria,
mas ndo independente das outras instituicdes do corpo social. A cultura escolar estd em
permanente transformagdo, acompanhando e formulando as demandas sociais, ou seja, estd
sendo construida por sujeitos histéricos que atuam em diferentes espacos e,
concomitantemente, esta construindo novas visdes de mundo a partir das praticas de producao

de conhecimentos escolares.
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