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RESUMO

O presente trabalho refere-se a uma leitura que consiste na possibilidade de discorrer
sobre a transformacdo e consolidacdo da marginalizacio de parte da sociedade
brasileira. Através da experiéncia proporcionada pelo PIBID, de convivio com a
realidade escolar juntamente com suporte tedrico vinculado a educagdo, pretende-se
desenvolver conceitos histéricos que permitam a formagdo de consciéncia critica e
reflexiva, compreendendo uma metodologia que possibilite o trabalho interdisciplinar —
histéria/literatura. Neste sentido, objetivamos o fomento ao debate sobre as
transformagdes sociais e culturais, sobremodo, mas também econdmicas e politicas do
periodo em questdo, no contexto histdrico-literario, bem como o interesse por uma
interpretacdo e leitura critica, para que o mesmo nao se restrinja ao publico académico.
Assim, auxiliando-nos numa leitura interdisciplinar, aonde histéria e literatura, em
parceria, nos conduzirdo na aventura de perceber a constru¢do de personagens e a
edificacao de preconceitos a partir de uma moralidade imposta, tentaremos evidenciar a
historicidade de tais preconceitos e da constante marginalizacdo de grupos sociais.

Palavras Chave: Conjunturas sociais brasileiras, ensino de Historia,

interdisciplinaridade.

INTRODUCAO

Pretende-se neste trabalho demonstrar aspectos sobre a histdria social brasileira
e sua relevancia no ensino da disciplina de histéria, com énfase no recorte temporal da
segunda metade do século XIX e primeiros anos do século XX, assim como, fazer
abordagens e relacdes com a historia do tempo presente. Através da experi€ncia de real

conhecimento do dia a dia vivenciado dentro de uma escola publica, proporcionada pela

* Académica do Curso de Histéria pela Universidade Federal de Santa Maria, Bolsista pelo Programa
PIBID/UFSM-2011 Subprojeto Histéria, financiamento CAPES.



* Académica do Curso de Histéria pela Universidade Federal de Santa Maria, Bolsista pelo Programa
PIBID/UFSM-2011 Subprojeto Histéria, financiamento CAPES.
** Prof. Adjunto do Curso de Histéria pela Universidade Federal de Santa Maria, Coord. Do Projeto
PIBID/UFSM-2011 Subprojeto Histéria, financiamento CAPES.

participacdo como bolsistas no projeto PIBID/UFSM 2011 — Subprojeto Historia,
atrelado ao suporte tedrico vinculado a educagdo auxiliado e alavancado pela
participacao no projeto, busca-se desenvolver conceitos histéricos que instrumentalizem
os educandos na formagdo de consciéncia critica reflexiva. Para tal, procura-se
desenvolver uma metodologia que possibilite o trabalho interdisciplinar, neste caso —
histéria/literatura — utilizando-se das conjunturas socioculturais exploradas na obra O
Cortico de Aluisio de Azevedo, de modo que se alcance a dinamizacdo das aulas e, de
certa forma, a possibilidade dos educandos em ampliar suas competéncias nas demais
areas de conhecimento.

O j4 citado projeto de inicia¢do a docéncia, dentro de suas orientacdes no que se
refere a valorizacdo do magistério e melhoramento da formag¢do de novos docentes,
permitiu o convivio no cotidiano escolar de instituicdes de ensino médio regular na
cidade de Santa Maria — Rio Grande do Sul. Assim, os bolsistas interagiam pelo menos
uma vez por semana durante um ano letivo com os alunos dos primeiros anos. Apesar
de se tratar de instituicdes localizadas no centro do municipio, os discentes destas
escolas, eram oriundos dos mais diversos bairros, evidenciando a pluralidade
sociocultural dentro das salas de aulas. As acdes desenvolvidas neste periodo visaram
sempre a busca de questionamentos frente a realidade social enfrentada no pais na
atualidade. Neste sentido, para compreendermos os didlogos sociais a partir do
conhecimento histérico, nesta atividade em questdo, buscou-se explorar as
proximidades e alteridades entre o cortico e favela, visando a provocagdo do debate
sobre a dinamica social brasileira através de uma interpretacao critica de obras literarias.

Nesse sentido, procurar-se-4 no decorrer do artigo desenvolver tanto os
conceitos histdricos quanto literarios no intuito de trabalhar de maneira interdisciplinar,
elencando também possiveis propostas de acdes e materiais diddticos que auxiliem na
elucidacdo do proposto: agucar por diversos dngulos o interesse pelo conhecimento da

histéria brasileira, inter-relacionado com o conhecimento literdrio, e juntamente, propor



tentativas de insercao dos educandos como agentes historicos conscientes de seus papeis

na sociedade de maneira critica reflexiva.

SOBRE LITERATURA E CONTEXTO HISTORICO

O século XIX € marcado pelas profundas modificacdes estruturais na Europa
Ocidental, avangos cientificos, agitacdes e transformacdes politicas, novas ideologias, e
por mudancas na forma como as pessoas viam e interpretavam o mundo. Todas essas
alteracdes na realidade social nao estdo separadas, ndo acontecem independentes uma da
outra; como processo historico, elas estdo imbricadas, ocorrem na medida em que,
mutuamente, uma influencia a outra. No Brasil, tais mudancas comecam a surgir desde
a chegada da Familia Real ao Rio de Janeiro, em 1808. Isso transforma a realidade
social, politica e também econdmica do Brasil, traz certa dinamicidade e incentiva a
vida cultural brasileira, e transforma o Rio de Janeiro no centro cosmopolita da Colonia,
logo mais, em 1822, Império do Brasil.

Esse contexto historico, influenciado pela ciéncia e seus progressos em todas as
areas do conhecimento, chegard a Literatura, pois a mesma é um produto da sua
realidade histdrica, surge e € influenciada por ela, a0 mesmo tempo em que, no contato
com essa realidade, através das obras, também a transforma, na medida em que
influencia ideologicamente os sujeitos historicamente situados. E € o avanco nas
ciéncias naturais e o desenvolvimento de teorias evolucionistas, que desembocaram
fortemente no ja existente Realismo na Literatura, originando o que se chama Real-
Naturalismo. Isso porque o naturalismo nio nega os principios e caracteristicas do
Realismo, tais como observacdo, objetividade, verossimilhanga, contemporaneidade,
entre outras, mas sim, acrescenta uma visio cientificista da existéncia, sendo esse seu
traco particular (GONZAGA, 1989, p. 88). E nesse contexto literdrio que se enquadra a
obra literdria O Cortico, de Aluisio de Azevedo, publicado em 1890, pois tais ideias ndo
tardam a chegar ao Brasil e a influenciar pensadores e escritores da época.

E a partir desse momento histérico singular, mais especificamente, a partir da

segunda metade do século XIX, que se propora um trabalho de leitura e interpretacao
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critica d’O Cortico, no recorte cronoldgico que a obra possui. Recorte esse que aborda
justamente a questdo do surgimento e proliferacdo dos corti¢os, habitacdes populares
caracteristicas da época. Porém, ndo nos restringindo ao tempo pretérito, essa busca que
se fard a partir da obra pretende que estendamos nossos tentdculos ao longo do século
XX, para entendermos a relacdo social, as semelhancas e diferengas, entre o cortico e
outro tipo de habitacdo popular que surge nesse contexto: a favela.

Objetivando o fomento ao debate sobre as transformagdes sociais e culturais,
sobremaneira, mas também econdmicas e politicas do periodo em questdo, no contexto
histérico-literdrio - para que o mesmo nao se restrinja apenas ao publico académico-,
pretendemos o despertar de interesse por uma interpretacdo e leitura critica, seja de
obras fisicas, como livros, ou da sociedade em que estamos inseridos. Assim,
auxiliando-nos numa leitura interdisciplinar, aonde histéria e literatura, em parceria, nos
conduzirdo na aventura de perceber a constru¢do de personagens e a edificagdo de
preconceitos a partir de uma moralidade e organizacdo de vida burguesa, entendendo
que:

Durante o século XIX, a sociedade brasileira sofreu uma série de
transformagdes: a consolidagcdo do capitalismo; o incremento de uma vida
urbana que oferecia novas alternativas de convivéncia social; a ascensdo da
burguesia e o surgimento de uma nova mentalidade — burguesa — (...).

(D’INCAO, in PRIORI, 1997, p. 223)

Pretendemos que essa aventura nao se limita em apenas perceber, como também
buscar a construcdo de uma percep¢do critica em relagdo a historicidade de tais
preconceitos e da constante marginalizagdo de grupos sociais. O intuito € a construcao
de novos conhecimentos € novos caminhos para pensar a realidade social humana,
passada e presente. Tentaremos mostrar como, em uma - ainda presente - histéria e
literatura, a interdisciplinaridade surge enquanto aliada do ensino e perpetuadora da

igualdade e da desconstrucao de preconceitos tdo arraigados em nossa sociedade.

A OBRA: ENTENDENDO MELHOR O REAL-NATURALISMO



O Cortico, pertencente a corrente literaria Real-Naturalista, caracteriza-se pela
direta critica social a partir da constru¢do de personagens que fazem parte de grupos
marginalizados e pobres. Esta situado historicamente no século XIX, o qual avanc¢a no
cientificismo e que apresenta as primeiras pesquisas sobre genética. Momento em que
se acredita, piamente, no poder de transformagdo da inteligéncia do homem, que
conhece o método positivo de Augusto Comte, e que, apesar das resisténcias, abre
espaco para o avango das teorias evolucionistas de Jean-Baptiste Lamarck e Charles
Darwin acerca do desenvolvimento dos seres vivos, € entre eles, do ser humano. Nessas
teorias, a arte literdria Naturalista busca “algo suplementar, que a reforcasse, que lhe
consolidasse a estrutura, como que lhe constituindo os fundamentos” (SODRE, 1992 p.
46), usando de patologismos, de determinismos do meio, elementos como raga, heranca
genética, e momento histérico sd@o os fatores que regem e determinam a vida das
personagens. A tentativa é de introduzir objetividade e cientificidade as obras de carater
Real-Naturalista, de modo que elas possam ser consideradas retratos fiéis da realidade.

Nao é por acaso que a literatura se volta a essa cientificidade e procura
incorpord-la. O contexto da segunda metade do século XIX o justifica a partir das
ambic¢des e necessidades de uma burguesia em expansao e de um capitalismo nascente.
A ciéncia, nesse contexto, passa a cumprir uma fungcdo dentro da sociedade,

conquistando espago e importancia, e a literatura também o quer:

A ciéncia necessita, assim, de novos métodos e, principalmente, de
organizagdo, deve servir a objetivos prdticos, oferecer resultados imediatos,
apresentar processos vidveis de utilizacdo ou de multiplicacdo de bens e,
portanto, de possibilidades de rdpida acumulacdo de riquezas, de
capitalizagdo, em suma. (SODRE, 1992, p. 41)

Dessa forma, percebemos que O Cortico constitui, portanto, um instrumento
potencializador para entendimento e reflexdo acerca do processo histérico brasileiro e
da construcdo da mentalidade e da realidade social de fins do século XIX e inicio do
XX. E que nos auxilia para a proposta interdisciplinar de compreensdo e reflexao, de
didlogo entre as duas dreas do conhecimento. Como considera Alfredo Bosi, “Seja

como for, nos seus altos e baixos, Aluisio foi o expoente de nossa ficcdo nos moldes do
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tempo” (1974, p. 210), apesar de considerar um tanto problemdtico que tenham as
teorias Darwinistas pesado tanto sua obra e, de certa forma, a engessado (1974, p. 212),
nao desconsidera, e estamos de acordo, o valor que a mesma tem em termos de desenho

do periodo.

POSSIBILIDADE DE ELUCIDACAO DO TEMA HISTORICO/LITERARIO

O desenvolvimento deste trabalho visa além de teorizar sobre a tematica, criar €
desenvolver material diddtico, como proposto pelo projeto PIBID/UFSM-2011,
subprojeto da é4rea de Histéria, busca contemplar seus objetivos no que tange a
incansdvel busca pela problematizagdo e desenvolvimento da visdo critica da
comunidade, académica ou escolar, acerca das relagdes sociais e das praticas educativas.
Esse € um trabalho que pretendemos desenvolver ao longo deste ano dentro do referido
subprojeto, colocando em pratica tais ideias e teorizacdes, de modo que nos
aperfeicoemos e nos aprofundemos nos estudos, com vistas a confec¢do posterior de um
diorama' que retrate a relagio Cortico/Favela.

A escolha do material didatico se da através do emprego do conceito, ao qual o
mesmo, ao unir-se a uma proposta de atividade, visa a elucidagdo do conteido. Tendo-
o desta forma, como um objeto gerador de a¢des pedagdgicas e ndo como um produto
final, tal metodologia foi aplicada em relacdo ao periodo colonial brasileiro com a
confeccdo de uma maquete baseada num estudo feito a partir da obra Casa Grande &
Senzala de Gilberto Freyre. Este objeto didatico nos gerou excelentes resultados tanto
diretamente com os alunos, quanto em cursos de capacitacdo para professores. Obtendo-
se assim, um instrumento metodoldgico que auxilia no trabalho em sala de aula e que
possibilita um afloramento de pensamento critico, a0 mesmo tempo em que se podem
trabalhar teméticas apresentadas nas diretrizes curriculares nacionais..

A escolha pelo corti¢o se torna apropriada quando o tornamos de maneira que
possibilite pensar questdes atuais, e sobremaneira, questdes sociais que envolvem

discriminacdo e segregacao de grupos ao longo dos tempos. Assim, nos fazendo

1 ~ . o~ . . . s .
Modo de representacdo de determinada cena para exposi¢cdo, de maneira muito realista, com o propdsito
de entretenimento.



compreender mais claramente a ndo naturalidade das desigualdades sociais,
econOmicas, de género, entre tantas outras, visto que o mundo, a humanidade e suas
instituicdes estdo em constante transformacdo. A transformacdo € o seu cardter
permanente, e a transformacdo passam pelas nossas maos. E quando se diz nossas, se
quer dizer todos os sujeitos histéricos, inclusive e principalmente, os mais pobres.

A principal tese que incitou a elaboracio de uma proposta de trabalho
interdisciplinar foi a maneira como estas duas disciplinas complementam-se. Na
Literatura, para entendermos uma obra, e ndo s6 as caracteristicas da escola literaria na
qual tal obra estd inserida, nds precisamos que a Histéria nos dé um contexto e
apresente as transformacdes do periodo que influenciaram a composi¢do da obra e as
transformacdes de tais escolas. Porém, as vezes o aluno s6 percebe as caracteristicas da
escola literdria, sem aprofundar e entender sua correlagio com o contexto histérico. E
preciso que se estabeleca um didlogo entre as duas dreas do conhecimento, de modo a

enriquecer a leitura de mundo desse aluno.

PORQUE UM TRABALHO INTERDISCIPLINAR

O primeiro fundamento de uma atitude verdadeiramente interdisciplinar, como
nos ensina Fazenda, tem relacdo com o movimento dialético muito proprio de tal

atitude, que percorre suas pesquisas:

Rever o velho para tornd-lo novo ou tornar novo o velho. Partimos da
afirmagdo de que o velho sempre pode tornar-se novo, e de que em todo novo
existe algo velho. Novo e velho, - faces da mesma moeda - depende da otica
de quem a 1é, da atitude disciplinar ou interdisciplinar de quem a examina.
(FAZENDA, 1994, P. 82)

Logo, podemos pensar que uma atitude interdisciplinar € uma atitude pesquisa,
de rever antigas atitudes e pensamentos de modo a construir novos € mais ricos.
Encontramos nesse tocante o primeiro e real fator motivador de uma proposta para criar
um trabalho interdisciplinar que envolva historia e literatura: uma pesquisa e leitura da

obra, e da histéria do periodo, que nos revele o que de “velho” ha no Cortico, de que



maneira podemos tornd-lo “novo” na medida em que ele dialoga com a realidade atual.
E essa dita realidade atual, em todos os seus ambitos, de que maneira ela carrega velhos
elementos que se perpetuam ao longo do tempo de forma estrutural em nossa sociedade.
Quais elementos sdo exatamente esses elementos? Quais sdo as imbricagdes que isso
tem com a nossa realidade, no que isso interfere na nossa vida?

Para o aluno, as disciplinas precisam fazer sentido dentro de suas vivéncias, caso
contrério, tudo o que for estudado ficard longe, como se ndo estivesse ao seu alcance, ou
como se ndo fizesse de forma alguma parte do seu universo. E preciso ampliar esse
universo do educando (palavra/leitura/valor), mas para isso € necessario partir do que
ele ja tem para nos oferecer e nos revestirmos de acoes e atitudes interdisciplinares em
sala de aula. Sendo essas caracterizadas por aproximar da realidade do aluno o contetido
estudado, “tornar novo e velho”, elucidar as permanéncias, a partir da obra e das criticas
apresentadas por elas, de modo que esses alunos percebam o passado que hia no
presente, e também vise versa. Através da andlise proposta podemos pensar e visualizar
os elementos de continuidade e de ruptura. Elementos esses que podem ser politicos,
culturais, sociais, etc., e também podemos pensar em como o0s valores da nossa
sociedade se transformaram ao longo dos séculos, atentado assim para uma permanéncia
que existe desde sempre e que sempre existird, que € o cardter de mudanga e
transitoriedade dos homens e de suas institui¢cdes. Ao perceber as agdes humanas como
construgdes temporais, possibilita-se a desconstru¢ao das mesmas.

Devemos desnaturalizar constru¢des humanas que muitas vezes se estabelecem
como ontoldgicas, como se existissem desde sempre como uma verdade universal para
todos os homens. Desta forma, cabe ao docente instrumentalizar o aluno possibilitando-
o sair do senso comum, para que este perceba que muitas injusticas que acontecem na
sociedade onde ele se insere em algum momento histérico foram estabelecidas e
naturalizadas. Evidencia-se ainda, o cardter de mudanga ao longo do tempo, ou seja, 0s
processos de rupturas — que se ddo através da luta dos homens e mulheres por direitos
dentro da sociedade — que podem servir como objetos de ampliagdo da percepc¢io dos
discentes frente as modificagdes sociais ocorridas. Possibilitando assim, que os

educandos as percebam como transformagdes realizadas por homens e mulheres, tais



como eles, para que consigam notar seu potencial de ingeréncia na conjuntura em que se
inserem.
A primeira e mais radical justificacgdo de um projeto de pesquisa
interdisciplinar que ultrapasse os quadros das diferentes disciplinas
cientificas, deve, pois, ser procurado na complexidade dos problemas aos
quais somos hoje em dia confrontados, para chegar a um conhecimento do
humano, se ndo em sua integridade, pelo menos numa perspectiva de
convergéncia de nossos conhecimentos parcelares. (JAPIASSU, 1976, p.62)
E que eles possam percebam também que podem transformar de maneira
interessante e dinamica sua vivéncia escolar baseada numa metodologia interdisciplinar.
Sim, porque os alunos também fazem parte do processo de criagdo e de consolidagdo de
um trabalho interdisciplinar, pois deles teremos respostas ao longo do processo, assim
como esperamos ter perguntas, visto que todos, no contexto interdisciplinar da aula “se
percebem e gradativamente se tornam parceiros e que nela a interdisciplinaridade pode
ser aprendida e pode ser ensinada, o que pressupde um perceber-se interdisciplinar.”
(FAZENDA, 1994, p 86). Entdo, podemos notar que a sala de aula também cumpre seu

papel dentro do processo, na medida em que sabemos que carater ela deve ter para se

consolidar efetivamente uma pratica interdisciplinar, e que o buscamos:

Numa sala de aula interdisciplinar a autoridade é conquistada, enquanto na

~

outra é simplesmente outorgada. Numa sala de aula interdisciplinar a
obrigacdo é alterada pela satisfacdo; a arrogdncia pela humildade; a soliddo,
pela cooperagdo; a especializacdo, pela generalidade; a reprodugcdo pela
produgdo de conhecimento. (FAZENDA, 1994, p.86)

Entendendo que o didlogo € fundamental para uma parceria que possibilite uma
constru¢do interdisciplinar, certamente conseguiremos agir interdisciplinarmente,
pesquisar e avancar no conhecimento e no inexplorado, compondo atividades bem
elaboradas e reflexivas, assim como instigadoras, para construirmos uma sala de aula

interdisciplinar, e mais que isso, critica e tolerante para com as diferencas.

SABER HITORICO E AGENTES SOCIAIS
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Ao abrir o debate referente a educacdo na atualidade, nos deparamos com uma
variedade extensa e complexa de entraves no desenvolvimento do processo educativo.
Neste ambito deve-se salientar a importancia de se compreender a diversidade vigente
dentro de uma sala de aula, assim como, as politicas pedagdgicas que as regem. O
docente necessita ter em vista também, o “objeto histérico” em sua historicidade, ou
seja, ter a percep¢ao de que o objeto de estudo da histdria hd muito tempo deixou de ser
apenas um pedaco de papel antigo, de maneira que, a partir dessa percep¢do, se possa
estabelecer um didlogo com as demais areas de conhecimento. No sentido do educando
reconhecer e compreender seu papel social. Respeitar e conviver com as alteridades em
sala de aula, para que se possa estabelecer assim, a compreensdo de que o todo social
transforma a nossa realidade, ndo apenas as institui¢des que determinam e condicionam
mudancas. E um processo, as mudancgas sdo resultado das necessidades e das lutas
sociais que se estabelecem ao longo do tempo pelos diversos grupos que as compoe.

Ao enfrentar tamanha diversidade em sala de aula, e trabalhar temas transversais
como a ética, por exemplo, acaba-se por se deparar com questdes mais amplas. A
pretensao dos educadores em desenvolver tal conhecimento deve caminhar em conjunto
com politicas publicas que, por sua vez, devem favorecer este processo. Em sala de
aula, no desenvolver do conteiido, ndo basta pensar quem age na histdria e a maneira
como isso se dé, deve-se fazer isto dentro das orientacOes normativas das Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, as quais apresentam além dos direitos a
educagdo, também as diretrizes curriculares basicas. Assim como devem seguir a LDB,
todas as escolas publicas e particulares da educacdo bdsica devem ensinar aos alunos
contetidos relacionados a histdria e a cultura afro-brasileiras. Desde o inicio da vigéncia
da Lei n° 10.639, em 2003, a temdtica afro-brasileira se tornou obrigatéria nos
curriculos do ensino fundamental e médio. Tal lei foi formulada com o intuito de
quebrar paradigmas naturalizados ao decorrer de uma histéria marcada pela
discriminacdo dos negros brasileiros. Dessa forma, um trabalho interdisciplinar entre
histéria e literatura, como o proposto, permite que trabalhemos a temadtica da cultura
afro-brasileira no que se refere, principalmente, mas nao exclusivamente, as formacoes

das favelas durante o século XX. Entender esse processo é entender parte da histéria
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africana em territério brasileiro e é auxiliar, no que tange a abordagem, na construcio de
uma consciéncia e atitude respeitosa para com a cultura negra e sua diversidade e para
com sua historia.

Apesar de ocorrerem algumas modificagdes nos materiais paradidaticos, as
dificuldades de se trabalhar temdticas como a proposta pela Lei n° 10.639 ainda sao
muitas, enfrentar o preconceito e o desconhecimento de um passado recente do pais tem
sido uma tarefa rotineira para os educadores. Apesar de complexo e muitas vezes
desgastante, ndo se delimitando, mas se direcionando através dos temas transversais
apresentados nos PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) é possivel desenvolver
acdes que instrumentalizem os educandos as questdes de género, diversidade sexual ou
tolerancia religiosa, a partir do cotidiano e conhecimento levado pelo proprio discente.
Possibilitando, desta forma, que o mesmo desenvolva um pensamento critico frente ao
conhecimento que lhe foi apresentado.

A partir do que consta nas diretrizes, o educador deve desenvolver em sala de
aula a compreensdo ndo somente de elementos cognitivos, mas também, das questdes
interligadas aos problemas familiares, afetivos e socioculturais que compdem as
alteridades identitdrias no ambiente escolar. Percebendo assim, que dentro da sala de
aula, convive-se ndo apenas com o conceito da coletividade, mas também, da
individualidade dos educandos. Em uma conjuntura onde ainda atrela-se o
conhecimento histérico a formagdo cidada, deve-se utilizar deste elemento para o

desenvolver de uma concepgao critica e reflexiva de mundo e sociedade.

(i) a construgcdo de uma identidade social que relacione a realidade mais
proxima com a mais distante: o individuo, seu papel e agdo na sua
localidade e cultura, assim como as relacoes entre essa localidade especifica
e a sociedade nacional e o mundo;

(ii) o tratamento das diferencas e semelhancas: mecanismo através do qual
se enfoca a compreensdo do “eu” e a percepgcdo do “outro”, do estranho;
(iii) e a nogdo de continuidade e ruptura: que é o vislumbrar, ao longo da
historia, a temporalidade das coisas, o que se transformou e o que se

manteve (Pcn, 2001: 32-34).

Ao discorrer sobre identidades e alteridades na conjuntura escolar deve-se estar

ciente de que se adentra em um debate com extensa pluralidade s6cio cultural. Desta
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forma, dentre os pressupostos metodoldgicos visa-se a utilizacdo das diretrizes assim
como de elementos didaticos lddicos, tratando-os como objetos geradores de indagacdes
que possam levantar discussdes que sejam proximas da realidade do educando. Sendo
assim, trabalham-se os conceitos histéricos de maneira que proporcionem ao educando a
ideia das diferentes sociedades ao longo do tempo, porém, os mesmos ao terem conexao
com O Seu presente passam a serem mais atrativos ao seu olhar e reconhecerem-se como

agentes atuantes e modificadores deste meio.

CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente muito se debate sobre as alteridades culturais, porém, educadores
devem estabelecer atividades que possibilitem uma real discussio que proporcione
ferramentas para que os educandos percebam esta temdtica como presente em seu
cotidiano e sintam-se inseridos neste meio. No século XXI, paralelo as questdes sobre
educacgdo, seguem as afirmacgdes de identidades, que se estabelecem como resultado de
complexas relagdes de suas origens com o meio em que vive. Ambos 0s
questionamentos devem ser levantados e trabalhados conjuntamente, sendo este o
determinante no desenvolvimento da personalidade e competéncias do individuo. No
decorrer deste trabalho, procurou-se discutir tais questdes com intuito de desenvolver
possibilidades de reais modificacdes na realidade escolar, sem a pretensdo de apontar
culpados ou de crer ter a férmula perfeita de salvacdo da educacdo, apenas propostas
metodoldgicas que auxiliem nesta tarefa drdua que se compete aos educadores.

Ao propor um trabalho interdisciplinar entre histdria e literatura, examinou-se a
real possibilidade de acdes que a permeiam por mais de uma competéncia. Os modelos
didaticos objetivam ilustrar e proporcionar a conexdo entre fatos de forma mais
palpavel/sensivel para os alunos, de modo que seja facilitada a compreensdo por parte
dos mesmos, mas também que os docentes tenham a possibilidade de conhecer
experiéncias diferenciadas em sua prdtica. Ao elencar esta proposta de atividade
juntamente com a interacao entre historia e literatura, temos a oportunidade de romper

barreiras e conquistar um plano maior, o qual véa além do transmitir conhecimentos.
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Além disso, temos a possibilidade de tratar questdes sobre a reflexao frente as
identidades no contexto escolar, ingressando em uma discussao plural, tendo em vista as
distintas formas de abordar a relacdo entre sujeito, cultura e sociedade. Nesse sentido, se
enquadra a importancia de trabalharmos com a obra O Cortico, compondo e
possibilitando reflexdes acerca do presente. A obra, além de rica na sua construgao de
personagens e de ambiente, e tem em sua autoria o expoente, aqui no Brasil, da escola
literdria da qual ela faz parte, tratando de um momento histérico singular e
importantissimo para compreensdo das constru¢des e edificacdes socioculturais, as
quais influenciaram na constru¢do de uma realidade que sobrevive de diversas formas

até hoje.
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