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A constru¢do deste artigo pretende trazer a baila pertinéncias quanto ao uso de
metodologias da educagdo nao-formal vinculadas a educagdo em museu e sua interface com o
ensino de Histdria. A fim de problematizar a inser¢do de linguagens alternativas e inovadoras

nas escolas, como instrumento transformador de estruturas tradicionais de ensino.

Para isso definimos nossa investigagdo em alguns aspectos elementares: O que é
ensino tradicional de histéria e quais sd@o os anseios atuais em torno de abordagens
metodoldgicas que possibilitem uma educacio inovadora; a ampliacdo do uso da institui¢do
museu como instrumento pedagdgico e as problematicas em torno da representacdo do museu

como laboratério de Historia.

As questdes supracitadas fizeram parte do contexto de desenvolvimento de atividades
realizadas enquanto bolsistas de Iniciacdo a Docéncia fomentado pela Universidade Federal
Rural de Pernambuco, Capes-Cnpq; durante o periodo de Agosto/2011 a Junho/2013, numa
longa trajetdria de analise bibliografica e das préticas realizadas por professores de Histdria

em escolas publicas estaduais.

Durante o periodo de pesquisa buscamos tanto a literatura especifica composta por
textos de historiadores e demais pesquisadores, cujo objeto de pesquisa € o ensino de histdria,
quanto a legislacdo naquilo que concerne as préticas pedagdgicas e curriculos escolares no
que tange, principalmente, os PCN’S — Parametros Curriculares Nacionais; e a LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, utilizados como instrumentos oficiais norteadores, com 0s

quais realizamos o didlogo entre as investigagdes praticas e tedricas.

Partindo do pressuposto de que as leis sdo o resultado de demandas e disputas
legitimadas pela sociedade e institucionalizadas pelo Estado, verificamos que a legislacao

mais recente a respeito da educacdo no Brasil vem atender a democratizacdo da escola, o
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movimento hoje marcado pelo avango da cultura global através da globaliza¢do e os novos
paradigmas sociais que impulsionam os individuos a atuar de modo mais consciente e
politizado face a coletividade. Entretanto antes de todas essas questdes se tornarem claras,
ainda encontram-se difusos e desconexos os discursos em torno de um sistema de ensino
tradicional que se pretende superar, € € na tentativa de esclarecer o que € este “ensino

tradicional de Histéria” que iniciamos nossa discussao.

O que ¢é ensino tradicional de Histéoria e quais sao os anseios atuais em torno de

abordagens metodologicas que possibilitem uma educac¢ao inovadora e critica

Uma pergunta bdsica deve ser feita: o que se define como ensino tradicional de Histéria? O
senso comum tende a atribuir ao termo tradi¢do, quando associado ao ensino, como algo
retrogrado, atrasado em sua natureza, no caso especifico do ensino de Histéria, pesquisadores
como Circe Bitencourt, Selva Fonseca, Leandro Karnal, Marisa Vorraber Costa, entre outros,
observam que este o ensino dito tradicional estd vinculado a discussdo epistemoldgica do
saber histérico escolar, temporalmente definida e marcada sob a orientagdo da escola
metddica, e/ou positivista, no que diz respeito ao modo de produzir e difundir o conhecimento

historico.

Essa corrente a qual todo o professor de Histéria é apresentado, ainda no inicio de sua
graduagdo, € marcada pelo uso de fontes oficiais, possui uma constru¢ao narrativa, grosso
modo, baseada em fatos de natureza estatal, ou religiosa, e como coloca Reis (1996) no século
XIX € marcada pela tentativa de legitimacdo da Histéria e de modo geral das humanidades no
pantedo das ciéncias. Essa tendéncia permanece no Brasil até meados do século XX, como

base conceitual do que se deve aprender em Historia.

Outro elemento que deve ser considerado ao problematizar a questao da tradi¢do no ensino de
Historia diz respeito ao método de ensino. Até meados da década de 1980 o ensino ainda se
estruturava no exercicio da repeticdo e memorizagdo dos fatos, entretanto alguns elementos ja
eram amplamente utilizados em sala de aula, como o uso de produ¢des cinematograficas, de
imagens amplamente difundidas, principalmente nos livros didéticos, as visitas guiadas a
museus e espacos culturais tais como bibliotecas, teatros, espagcos voltados a ciéncia, entre
outros. Nesse momento verificamos que a utiliza¢do desses elementos lidicos e motivacionais

no ensino ainda ndo possuia o aporte tedrico necessario, pouquissimos eram os profissionais



que se debrucam em torno do tema ainda embriondrio, sobre o uso de linguagens alternativas

ao ensino de Historia.

Muitas mudangas também podem ser visualizadas nos curriculos escolares, apds o fim
do regime militar que instituiu alteragdes no sistema de ensino, principalmente no que diz
respeito ao ensino de Histdria, durante o governo militar as estruturas curriculares visavam
castrar desde a base da educacdo a formacgdo critica do individuo ‘“descaracterizando as
ciéncias humanas como um campo de saber autdnomo, passando a ser transmitidas como um
mosaico de conhecimentos gerais e superficiais da realidade social” (FONSECA, 2003:20).
Esse quadro sofrerd transformacodes bruscas em meados da década de 1970, e assim com a
revisao historiogréfica a inclusido de elementos da cultura também passam a ser inseridos nos

curriculos de histéria e nas praticas didaticas.

Porém as mudancgas nos padrdes curriculares sé se concretizam de fato na
década de 1980. Nos “tempos do repensar” a escola abandona o cardter meramente
reprodutivo que reporta os “valores e ideias da classe dominante, € o ensino de histdria, como
mero veiculo de reproducdo da memoria do vencedor” (IDEM). Passando a ser vista como
um lugar social, “um lugar de produgao socioecondmico, politico e cultural [...] um meio de
elaboragdo circunscrito por determinagdes préprias” (CERTEU, 2007:66). O ensino de
Historia passa a ser vinculado a preparacdo dos cidadaos para uma sociedade democrética e
“o novo ensino de historia [...] assume a responsabilidade de formar o novo cidadado, capaz de
intervir e transformar a realidade brasileira” (FONSECA, 2003:92). Ao se formular um novo

modelo de ensino de Histdria formulam-se também a inclusdo de novas préticas e linguagens.

Verificamos a assim, a difusdo do discurso que legitima a constru¢do de uma préatica
de ensino que permita aos individuos agirem de maneira critica e emancipada e a retomada de
propostas ja anteriormente realizadas por autores como Paulo Freire, fazem com que essa
aparente necessidade caminhe lado a lado com pesquisas que buscam problematizar o modo
pelo qual os professores ensinam; ja que se formulam novas demandas ao que a educagdo
deve proporcionar, é necessdrio repensar o qué € de que maneira estd se ensinando. Sobre
isso:

Os estudos sobre os processos do aprender destacam o papel ativo dos

sujeitos na aprendizagem, e especialmente, a necessidade dos sujeitos
desenvolverem habilidades de pensamento, competéncias cognitivas. Isto traz
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implicagoes importantes para o ensino, pois se o que estd mudando é a forma como
se aprende, os professores precisam mudar a forma de como se ensina. O como se
ensina, em principio, depende do como se aprende. Para Castells, a tarefa das
escolas e dos processos educativos é o de desenvolver em quem estd aprendendo a
capacidade de aprender, em razdo de exigéncias postas pelo volume crescente de
dados acessiveis na sociedade e nas redes informacionais, da necessidade de lidar
com um mundo diferente e, também, de educar a juventude em valores e ajudd-la a
construir personalidades flexiveis e eticamente ancoradas (Hargreaves, 2001:16 —
Grifos meus).

Compreendemos assim que o ensinar histdria faz parte de um processo acima de tudo
politico, onde as escolhas realizadas pelo educador e a nivel maior, pelo Estado, irdo interferir
na maneira pela qual os alunos se relacionam e produzem o saber histérico, ndo se trata de
rememorar, ou memorizar fatos e personagens histéricos, mas perceber as continuidades e
descontinuidades histéricas e qual o papel dos sujeitos nestes contextos, para que o saber
histérico, seja escolar ou académico, permita aos individuos atuar criticamente e

politicamente no meio em que vivem.

Assim nos debrucamos a pensar como a inclusao de temas transversais, de elementos
culturais, problemdticas do cotidiano durante aulas de Histéria correspondem hoje a
demandas vistas como frutos de inquietacdes que vislumbram uma preocupacdo cada vez
mais frequente com a singularidade dos individuos e que conjecturam que o uso das diferentes
abordagens e metodologias da educacdo nao-formal, ao trazer a tona estimulos que
possibilitem aos estudantes se perceberem como agentes sdcio-histéricos, permite diferentes
formas de apropriagdo do conteudo histdrico escolar a partir da identificacdo do aluno com as

micro-histérias da sua comunidade e escola.

Através desenvolvimento de competéncias que proporcione aos alunos realizar essa
ponte dialdgica entre o contetido histdrico escolar e seu cotidiano, a partir da apropriacao das
narrativas histdricas vistas sob diversos panoramas, além de trazer aos estudantes uma
concepcdo mais critica e mais proxima a sua propria realidade; sana uma antiga preocupacao
baseada numa perspectiva de interpretacao histdrica distanciada na qual os alunos nao se
identificam e proporciona a constru¢do do conhecimento histérico baseado na fruicao, no
prazer, na experiéncia e na troca. A utilizacdo de produgdes cinematograficas, quadrinhos,

imagens, linguagens plasticas em diferentes contextos, sdo formas pertinentes de abordagem



metodoldgicas baseadas na pratica da educag¢do nao-formal, pois este tipo particular de pratica

educativa

Considera e reaviva a cultura dos individuos nela envolvidos, incluindo
educadores e educandos, de modo que a bagagem cultural de cada um seja
respeitada e esteja presente [...] a fim de ndo somente, valorizar a realidade de
cada um, mas indo além, levando essa realidade a perpassar todas as atividades.

(VON SINSON Et All, 2007:23)

Aprofundando questdes referentes a identidade de grupos que por muito tempo
estiveram marginalizadas no que se alude a aquisi¢do e o exercicio de cidadania. O enfoque
de nossa analise/pratica foi possibilitar os didlogos entre “o saber, saber fazer e saber ser”
(FREITAS, 2010:191). Buscamos de alguma forma perceber como as praticas em sala de aula
poderiam gerar elementos que extrapolassem os muros da propria escola, contudo pouco se
desenvolve conceitualmente as competéncias necessérias e talvez o mais importante, de que
modo, de fato, a educacdo e em particular o ensino de Histéria, podem auxiliar o

desenvolvimento de tais competéncias.

Como concretamente incentivar o criticismo em sala de aula, ou a autonomia? E
possivel algum tipo de avaliagdo sobre tais questdes, quais sdo os panoramas de avaliagao
sobre tais competéncias? Qual o papel do professor nesse processo? Onde habita o seu limite?
Constatando tais reflexdes por meio da observacdo da pratica docente, verificamos o peso de
tais indagacgdes, percebendo assim que teoria e pritica necessitam de muita reflexdao e esmero
para que possam se realizar de modo desejavel. Nesse sentido elementos tedricos presentes
nas praticas da educagdo ndo-formal foram imprescindiveis ao desenvolvimento dos
trabalhos, pois partem fundamentalmente da prética para teoria o que nds permitiu um outro
panorama; até mesmo para que pudéssemos compreender nossos limites enquanto futuros

docentes.

Ao analisar esse panorama buscamos perceber como o uso da instituicdo museu pode
ser percebido como uma linguagem alternativa ao ensino de histéria, € como o mau uso desse
dispositivo, pode subverter a proposta de utilizagcdo das instituicdes culturais como ambientes
de producdo de conhecimento autbnomos e criativos. Nesse sentido fizemos uma breve
prospec¢do sobre a inser¢cdo das praticas pedagdgicas em instituicdes museais, € 0O

amadurecimento de tais praticas, no sentindo de problematizar a educacdo em museus como



um instrumento que possuidor de discursos proprios, mas que nem por isso deixam de

interagir com o Ensino de Historia.

Uso da instituicio Museu e as problematicas em torno da representaciao do museu como

laboratorio de Historia.

As atividades educativas desenvolvidas por museus tém origens historicas bem
definidas, ainda na década de 1920 € criado o servico de atendimento escolar do Museu
Nacional da Quinta da Boa Vista, ja durante o periodo do Estado Novo, em 1930 houve nao
sO incentivos a institucionalizag¢do de organismos de salvaguarda do patrimonio histérico, mas
a difusdo das ideias por meio de priticas pedagdgicas realizadas em espagos
museais/patrimoniais, como ressalta Lopes (1991), o caso da vanguarda idealizada por
Roquette Pinto durante sua gestdo no Museu Histérico Nacional (1932-1935) na ambito da

criacdo da Divisao de Educacao, acompanhada de servicos de assisténcia ao ensino.

Ja na década de 1950 sob fortes influéncias das discussdes geradas no I Congresso
Nacional de Museus (1956), em Ouro Preto, e o Semindrio Internacional sobre o Papel
Pedagégico dos Museus (1958), verificamos que o “bindmio museu e educacdo sofrerd um
redimensionamento € um novo enfoque, em sintonia com a euforia desenvolvimentista”.
(Minas Gerais, 2006: pag 58). Esse redimensionamento segundo Magaly Santos (1997) foi
responsavel por significativas modificacdes na instituicio museal, que ndo s6 concernem as

atividades organizacionais, mas a estrutura ideoldgica, filoséfica e politica das institui¢des.

Em 1960 a grande maioria dos museus ja possuia ou estava em vias de efetivar, os
seus setores educativos, com o objetivo de pensar esta interface entre o museu e o publico.
Entretanto no aspecto metodoldgico as visitas permaneceram e em alguns casos permanecem
até hoje, atreladas a visdo factual sobre a discuss@o do acervo, marcada pela orientacdo rigida
do publico e pelo cardter puramente informacional das visitas guiadas, o que cerceou em
muitos aspectos a liberdade do ptiblico em construir sua propria experi€ncia museal, a partir
da relacdo de maior autonomia com o acervo. Nesse sentido as experiéncias sensoriais, € ja na
década de 1980 sob a luz da perspectiva da Nova Museologia Social, € que as acdes
educativas nos museus serdo impulsionadas a abordar o que a muse6loga Waldisa Russio

chama de “fato museol6gico”, que é:
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“entendido como a profunda relagcdo entre o homem, ser que conhece, e os objetos
de sua realidade e resultado de sua agdo transformadora. A abordagem tedrica
passa a ser direcionada ao estudo critico dos processos sociais dos quais os objetos
se tornam testemunhos de uma memoria especifica e ndo mais o estudo isolado
dentro de um museu, sacralizados e desprovidos de contexto historico.”
(MATARAZZO Apud BRUNO 2010:15)

Nesse sentido percebemos a recorréncia do uso dos museus nas praticas de ensino de histdria,
a maior ressalva que colocamos em discussdo € uso dos museus como laboratdrios de historia,
espacos onde os alunos observaram na pratica objetos descontextualizados, que remetem a um
passado distante com o qual nés ndo mais nos relacionamos. Nesse sentido Libaneo € pontual

ao afirma que a:

questdo crucial que decorre dessa perspectiva é saber que experiéncias de
aprendizagem possibilitam mais qualidade cognitiva no processo de construcdo e
reconstru¢do de conceitos, procedimentos e valores. Em outros termos: que
recursos intelectuais, que estratégias de aprendizagem, podem ajudar os alunos a
tirar proveito do seu potencial de pensamento e tomarem consciéncia de seus
proprios processos mentais. Embora essa problemdtica ndo seja nova, trata-se,
mais uma vez, de buscar os meios pedagogico-diddticos de melhorar e potencializar
a aprendizagem dos alunos. A aposta, aqui, é de ensinar a pensar através de uma
metodologia direta e sistemdtica. "E necessdrio o recurso (intencional, deliberado e
sistemdtico) a estratégias de ensino que estimulem os alunos a aprenderem a
pensar”. (apud Libdneo, 1994).

z.

E essa perspectiva apontada que tomamos como tema gerador, pois percebemos a
necessidade de possibilitar o didlogo em sala entre alunos e contetdos histéricos de forma a
atuarmos como mediadores culturais, na producdo do conhecimento. Nesse sentido ao
observar uma instalacio em uma galeria de arte, um filme a ser exibido na abertura de uma
exposicdo ou um artefato indigena exposto em um museu, o aluno devera ser instigado a
relacionar os objetos materiais a diferentes préticas sociais, ele deverd compreender os
museus como espacos de provocacdo, de duvidas, de experiéncias, lugar que desperta a
curiosidade do educando, que age no limiar da alteridade e identidade quando o mesmo se
identifica com os objetos expostos ou quando frui e tem uma nova experiéncia estética capaz
de lhe emocionar. Esse espago tem por natureza o aspecto educativo.

“[...] Sdo lugares mais amplos e mais abrangentes, onde a instituicdo pode
conectar-se aos interesses externos [...] De qualquer maneira, o centro cultural é
um instrumento e catalisador adjunto da comunidade — um “centro comunitdrio”.
Entretanto, o adjetivo “comunidade” pode ser definido pelo engajamento, didlogo,
debate, controvérsia, mas sempre, como descrito pelo saudoso musedlogo norte-

americano Steve Weil, “um lugar seguro para ideias inseguras”. (W. RICHARD
WEST JR. 2010:87 - Grifos meus).



Acreditamos que ao inserir tais espacos de sociabilidade, de cogni¢do e
afetividade ao cotidiano escolar estaremos proporcionando aos alunos a ampliacdo do seu
repertério cultural, o educando serd provocado a repensar o seu papel social, visto que os
museus sdo locais de intersec@o entre a instituicdo cultural, a escola e o mundo social. Locus
que possui problemas e discursos proprios, os objetos ndo falam por si eles dialogam com os
sujeitos, de modo a nos questionarmos sobre “como sair da balbirdia e da confusdo de
sentidos pré-vocada pelos objetos em estado de museu?” (CHAGAS Apud RAMOS 2004:9 —
Introdugdo).

Buscamos perceber assim por meio da introdu¢do e/ou ampliagdo do uso de museus,
que os mesmos sdo em esséncia elementos dialégicos ao ensino de Histéria e as praticas
escolares, fazemos aqui a apologia ao uso da pedagogia do objeto, ndo se engane, pois, estd
extrapola a materialidade. Esta relagdo entre homem e objeto faz parte de um processo maior
e substancial de conhecimento de si, através da cultura, tanto material, exposta pelos objetos,

quanto imaterial por vislumbrar os objetos como recepticulos de praticas sociais.

“do caleidoscdpio de sentidos encarnados na prépria materialidade dos objetos que

fazemos, refazemos ou destruimos, que usamos ou deixamos de usar. A percep¢do
desse cardter de mundanidade que hd em nds abre novas relagées ecoldgicas: jd
ndo cultivaremos a arrogdncia antropocéntrica — o objeto emerge em sua trama
irredutivel ao pensamento cartesiano. Aa capacidade de conhecer ndo é, portanto,
uma revelagdo e sim a relagdo de experiéncias humanas com o mundo e no mundo.
Ao descentralizar o sujeito, a pedagogia do objeto gerador é um exercicio de pensar
sobre as proprias razoes de pensamento, sobre as possibilidades do ser humano no
que ele faz ou deixa de fazer.” (RAMOS, 2004 Pdg 59)

Ao legitimar o museu como local de comunicagdo, exposi¢do e educagdo, elementos
esses essenciais a prdtica educativa que busca a educacdo do individuo de modo integral,
autdbnomo e critico, esses elementos devem estar interconectados aos objetivos do ensinar
Historia, pois permite ao sujeito ampliar seu repertdrio cultural, por meio de praticas que
dialogam com espaco escolar e a0 mesmo tempo o extrapola. Utilizamos desta forma a
concepgao freiriana de leitura de mundo, que vislumbra o educando como um ser atuante, que
relaciona, critica e problematiza a realidade e os elementos aprendidos a partir da sua
experiéncia. (PACHECO, 2010).

E sobre esse mote nossas analises percebem alunos e professores como pedras-mor no

processo de producdo e apropriagdo do passado, assim como no desenvolvimento da

criticidade e autonomia, vinculada ao modo pelo qual tais individuos atuam e produzem o
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presente e suas representacdoes de passado, se o objetivo € formar o cidaddo, € necessario
(re)pensar a nogdo que se tem de passado, e ver esse lugar seguro como um espago em

constante e intermindvel construcao.
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