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A educagdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos Poderes
Piiblicos, cumprindo a estes proporciond-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e
economica da Nagdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana. (Art. 149 da Constituicao Brasileira de 1934).

Introducao

Os estudos da histdria do ensino de Histdria conheceram notavel impulso a partir da
década de 1970, sob a influéncia da chamada Nova Histéria Cultural. Capitaneadas por Circe
Bittencourt (1988), Jaime Pinsky (1988) e Elza Nadai (1988), as primeiras pesquisas
emergiram no contexto da redemocratizacao da década de 1980, em um momento em que era
fundamental rediscutir o ensino de historia e operar mudancas em relacdo as politicas
educacionais da Ditadura Civil-Militar.

Dessa forma, buscamos entender as dindmicas em que se desenvolveram as praticas
educacionais compreendendo as formas pelas quais a educacdo compds o seu papel como
veiculo reprodutor dos discursos sociais e, sobretudo, estatais do periodo. Entendendo, assim,
que o estudo da histéria escolar pode proporcionar um novo olhar sobre a eficicia da
disciplina na producao de novas relacdes de poder e de renovacao das estratégias de controle
social no Brasil ap6s a abolicdo da escravatura e o ocaso do regime mondrquico. Nossa
pesquisa parte de um projeto maior que visa o estudo do ensino de Histéria em Pernambuco
desde o episddio da Proclamacao da Republica até o fim do Estado Novo (1889-1945).

Partimos da andlise de documentos oficiais elaborados para a organizagao e pratica do
ensino em Pernambuco, o qual abarca as relacdes referentes ao ensino de Histdria dentro de
outras disciplinas, como a de Moral e Civica. Além disso, intentamos perceber como as

relacdes sociais, a exemplo as de género, se fizeram dentro do ambito escolar, visto as
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distingdes estabelecidas dentro do campo educacional entre meninos € meninas, por meio da

elaboragcdo de mecanismos que algassem acentuar essas discrepancias.

1. O ensino de Historia em 1930

A partir dos anos 1990, os estudos de historia do ensino de histdria integraram-se a um
contexto mais geral de renovacdo da historiografia brasileira influenciada por novos
movimentos historiograficos internacionais, notadamente a Histéria Cultural (FONSECA,
2011). Na mesma década, o pesquisador francé€s André Chervel (1990), em Historia das
disciplinas escolares constituiu-se referéncia fundamental na reflexdo sobre o conceito de
disciplina escolar enquanto criagdes espontineas e originais do sistema escolar. Relacionam-
se com os saberes cientificos, porém possuem praticas discentes e docentes, finalidades
especificas e relacdo com fendmenos culturais proprios que instituem as disciplinas escolares
como instancias originais de producio de conhecimento. Todavia, existem relagdes externas a
escolar que interferem nesta autonomia como: as conjunturas politico-partidarias, movimentos
sociais, identidades e as préaticas culturais.

A Era Vargas trouxe modificacdes significativas no que diz respeito ao controle estatal
do ensino de histéria. As reformas Campos (1931) e Capanema (1942) empreenderam
esfor¢os no sentido da centralizac¢io das politicas educacionais.

Sob a égide das reformas ocorridas a partir da década de 1930 no campo educacional,
observamos o fato de que as escolas perderam a autonomia na definicdo dos programas, sob a
responsabilidade, a partir desse momento, exclusiva do Ministério da Educacdo, que, a partir
disso, passou a definir programas, métodos e instrucdes, com a orientacao para o ensino de
uma histdria episddica e biogréfica, colocando o exercicio de lecionar como elemento central
da educagao politica em detrimento aos interesses regionais. Em Pernambuco, especialmente,
o ensino foi designado como instrumento de fundamental importancia para a consolidagdo da
ordem autoritaria estadonovista. (ALMEIDA, 1998). Entendido como instrumento de
educagdo politica, o ensino de Histdria torna-se central nas propostas de formacdo do cidadao

nacional, patriota e respeitador da moral e adepto do civismo. (FONSECA, 2011).



Por meio da leitura da Constituicdo Brasileira outorgada em 1934, notamos mudancgas
e permanéncias dentro das politicas educacionais do periodo, a qual se manteve a estrutura
anterior do sistema educacional, sendo responsabilidade da Unido “tracar as diretrizes da
educacdo nacional” (art. 5°, XIX). Além dessas, outras normas foram estabelecidas pelo
Plano Nacional de Educagdo, como a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primdrio com a
finalidade de torna-lo mais acessivel. Outra consideracdo importante a ser feita € o
pioneirismo tragado pela Constitui¢do em relagao ao financiamento da educagdo, em que pela
primeira vez sdo definidas vinculagOes de receitas para esse fim, sendo dever da Unido e dos
municipios a aplicabilidade de “nunca menos de dez por cento e os Estados e o Distrito
Federal nunca menos de vinte por cento, da renda resultante dos impostos na manutengdo e
no desenvolvimento do sistema educativo” (art. 156). Ainda segundo as determinacdes da
Constitui¢do de 1934, que também trazem medidas a cerca da formacdo do professorado da

época, VIEIRA (2007) nos fala que:

Outros destaques do texto de 1934 sdo: as normas do Plano Nacional de Educagdo,
prevendo “liberdade de ensino em todos os graus e ramos observadas as
prescricoes da legislacdo federal e da estadual e reconhecimento dos
estabelecimentos particulares de ensino somente quando assegura a seus
professores a estabilidade, enquanto bem servirem, e uma remuneragdo condigna”
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(art. 150, pardgrafo tinico, “c” e “f”); a oferta do ensino em lingua pdtria (art. 150,
“d”); a proibicdo do voto aos analfabetos (art. 108). Finalmente, vale citar
dispositivos relativos ao magistério: a isengdo de impostos para a profissdo de
professor (art. 113, inciso 36) e a exigéncia de concurso publico como forma de
ingresso ao magistério oficial (art. 158). (VIEIRA, 2007: 297).

Tais reformas ocorridas durante as décadas de 1930 e 1940 foram responsdveis pela
promocdo do discurso centralizador das politicas educacionais, colocando o ensino de
Histéria de maneira fundamental dentro das propostas de formacdo de uma identidade
nacional, tornando-se, em definitivo, disciplina escolar.

Diante da andlise do periodo, verificamos o predominio do ensino da Histéria da
Civilizagdo, que persiste como disciplina formadora do patriotismo, da moralidade crista e do
civismo. A histéria do Brasil era ensinada como conteido suplementar e entendida como
extensdo da histéria europeia, e o Brasil representado como uma invengao portuguesa na era

dos descobrimentos. (BITTENCOURT, 2004). Segundo Fonseca (2011):



Programas curriculares e orientagées metodologicas pautavam-se, assim, pela ideia
da construgdo nacional que, a partir das nogées de pdtria, tradicdo, familia e
nagdo, formaria na populagdo o espirito do patriotismo e da participagcdo
consciente. Mesmo com a adog¢do de maior grau de “cientificidade” para o ensino
de Historia, algumas matrizes da historia sagrada foram estrategicamente
mantidas, em atendimento a presenga de setores ligados a educagdo. (FONSECA,
2011: 54).

1.1 Os Programas curriculares e a reproducio do discurso estatal

As iniciativas geradas pelo governo Vargas envolveram a definicdo de programas e
métodos de ensino em ambito nacional. No entanto, observamos a permanéncia da orientacao
da histdria tradicional: ensino de uma histéria biografica e episddica, veiculo da divulgacdo
das no¢Oes de pdtria, tradi¢do, familia e nacdo. Com isso, torna-se notdvel as crescentes
imposicoes estatais referentes ao controle do ensino de histéria, a produ¢do da memoria e da
identidade nacional e a recepg¢ao destas determinagdes em um Estado marcado pela atuacdo de
movimentos regionalistas.

Sob essa perspectiva, analisamos a elaboracdo dos Programas do Ensino Primdrio
relativos aos anos de 1934 e 1937, no tocante as suas possiveis permanéncias e
descontinuidades dentro do ensino de Histéria, bem como as relagdes sociais transparecidas
por eles com as determinagdes do Estado por meio das relevancias exercidas em determinados
assuntos e fazeres para a reafirmacdo e legitimacdo de seu discurso. Os Programas
permaneceram estritamente iguais, demonstrando que as instalagdes pedagdgicas destinadas
ao ensino permaneceram as mesmas durante o primeiro governo Varguista.

O cumprimento do Programa de 1934 posto em execucdo pelo Diretor Técnico de
Educagdo — Anibal Bruno — e organizado pela Comissdo Permanente de Programas e Livros
Didaiticos, teve como objetivo implantar nas escolas um curriculo que possuisse espaco para a
atuacdo do professor enquanto sujeito autdbnomo, usufruindo de sua liberdade didatica e
buscando adaptar o aprendizado as necessidades dos educandos com processos que se
adequassem as suas precisoOes individuais, pautado em normas gerais presentes nas escolas e

da sociedade de antanho.



A partir do exame documental, analisamos que, de acordo com os Programas, o
professor tem o papel de transmitir aos alunos as suas fungdes sociais, assim como os direitos
e deveres da familia e da patria, mostrando-lhes a situagdo politica e econdmica do pais e de
como essas instituicdes devem atuar diante disso. Ademais, inspirar-lhes o patriotismo e a
solidariedade humana com o conhecimento das instituicdes sociais, das leis e das
determinagdes de ordem moral disciplinadas para os cidadaos, além de despertar o ato de
pensar como brasileiro e sua parcela de responsabilidade no desempenho do pais.

A conjuntura do ensino de Geografia, Histéria e Moral e Civica deveria iniciar-se por
fatos conhecidos dos alunos, na qual o professor deve levar os educandos a no¢do de sua
posi¢cdo no meio em que vivem e no conjunto nacional. A Histdria era trazida a sala de aula de
maneira heroica e civica, de cunho macro, com seu tratamento a partir de episoédios que
reafirmam a forca do Estado nacional e local, por meio das atuacdes de seus governantes ao
longo dos tempos.

Algo presente dos documentos que fortalece o discurso de modernizacio do Brasil, € a
pauta do ensino referente ao entendimento dos meios de producao industrial e a necessidade
do aumento da producao e do comércio, com a recorrente visita das escolas a espaco fabris, na
qual a observacdo da ligacio do manualismo a vocacdo profissional deveria ser feita pelo
mestre, que também tinha como fungdo incutir nos alunos o sentimento de dignidade e amor
ao trabalho.

Os fatos histéricos tinham validade, no que tange ao ensino da Histéria Pétria, pelas
interpretacdes que se podiam tirar a respeito das consequéncias no dmbito social e econdmico.
A abordagem dos fatos era apresentada pelo angulo dos grandes acontecimentos e seus
personagens representantes, em que nao deveriam ser ressaltadas as mindcias que ndo
atingissem as mentalidades dos alunos, sendo essas alcancadas pelos educandos de acordo
com suas necessidades.

O uso de fotografias, mapas, imagens e estampas constituiam também um método
ativo para o ensino, bem como a visita a museus e lugares historicos, que deviam ser
utilizados como fontes de documentagdo, por meio da investiga¢do em jornais, revistas, livros
e arquivos. Afora, os espacos da biblioteca e de outras instituicdes escolares também servira

para o conhecimento de leis, assembleias, constituicao, elei¢des, etc.



O ensino civico deveria ser exercido de maneira priatica de acordo com as
oportunidades que surgirem para a formacao dos alunos, com o intuito de estabelecer vinculos
de responsabilidade comum entre os educandos e para que se formasse uma juventude
conscientizada com o seu 0 compromisso de servir a pétria.

Uma observacdo pertinente a respeito das relacdes de género estabelecidas dentro do
ambiente escolar é a cerca da utilizacdo dos Trabalhos domésticos e da Puericultura post-
natal (cuidados com um beb€ apds o parto) como estruturas para a aprendizagem, com a
execugcdo pratica de atividades que induzem as alunas a sua funcdo social de mulher
doméstica, mie e dona de casa, ou com a determinacdo profissional que devem exercer em
detrimento ao cardter emancipatério que poderiam atuar. Com isso, notamos a escola,
sobretudo, como espaco de reprodug¢do de normas e discursos sociais, ligando aspectos da
vida privada a publica com o propdsito de legitimé-los e tornarem culturalmente aceitos.
Dentro dessa perspectiva trazida pelo Estado de maneira determinista a respeito do
desenvolvimento de habilidades domésticas, € mesmo da ratificacdo de um discurso restrito
em relacdo ao exercicio das profissdes destinada aos homens ou as mulheres, nos diz SCOTT

(1991):

O género € igualmente utilizado para designar as relagdes sociais entre os sexos. O
seu uso rejeita explicitamente as justificativas bioldgicas, como aquelas que
encontraram um denominador comum para vdrias formas de subordinacdo no fato
de que as mulheres tém filhos e que os homens tém uma forca muscular superior. O
género se torna, alids, uma maneira de indicar as "construgoes sociais" - a criacdo
inteiramente social das ideias sobre os papéis proprios aos homens e as mulheres.
(SCOTT, 1991: 4-5).

Os Programas de ensino, que agem em sua forma intrinseca como produto de
elaboragdes politicas e ideoldgicas, portanto, sdo atribuidos a sua fungdo sistemaética, os quais
trazem nitidamente sua intencionalidade na formacdo de uma educacdo que obedece a um
carater nacionalista e cristdo, justificando que esses s30 0s pressupostos necessirios para a
formacao intelectual, civica, patridtica e moral de um cidadao.

Entendemos que o trabalho documental faz-se com representagdes que criam leituras

sobre o vivido e que revelam as posicoes e os interesses dos grupos sociais que as



produziram. Os documentos sdo tentativas de representar o “real” que foi vivido e organizar o
presente onde € escrito. Representacdo €, ao mesmo tempo, (re)apresentacio, (re)presenca e
(re)presentificacdo, e adquire mais ou menos autoridade de acordo com as redes de poder-
saber de uma sociedade. Nao existe o evento de um lado e sua representacdo de outro, uma

vez que os eventos e seus relatos articulam-se intimamente.

2. Dados Resultantes da pesquisa

Durante o levante documental no Arquivo Publico Estadual de Pernambuco,
consultando documentos oficiais referentes as politicas publicas educacionais, observamos
que a emergéncia da Republica ndo causou mudancas na esséncia do ensino de Histéria em
relacdo as suas concep¢Oes dominantes. No entanto, a documentacdo avaliada nos
transpareceu uma maior preocupagao com a questdo metodoldgica do ato de ensinar, em que
se preocupou com as formas mais adequadas para se obterem os resultados tragados.

Além disso, ressaltamos o uso do documento enquanto discurso a ser submetido a
andlises tedrico-metodoldgicas, pois esses mesmos textos passaram por revisoes antes de
serem tornados oficiais, em que as ado¢des tomadas pelo Estado articulam-se para criar
politicas em prol de sua legitimagao.

A cerca das leituras bibliograficas, propomos a realiza¢do da andlise do discurso do
ensino de Histdria a partir da nocdo de representacdo, tanto para os setores oficiais quanto
para os sujeitos que lidam com a préatica cotidianamente, nesse caso, os docentes.
Reafirmando o compromisso desta pesquisa com a abordagem que foi definida por Roger
Chartier (1990), delegando ao estudo os preceitos trazidos pelo autor a cerca da “histéria

cultural do social”, cujo objeto seria:

A compreensdo das formas e dos motivos — ou, por outras palavras, das
representagcbes do mundo social — que, a revelia dos actores sociais, traduzem as
suas posigoes e interesses objectivamente confrontados. (CHARTIER, 1990: 19).

Consideracoes Finais



A partir do levante documental e das leituras bibliograficas, chegamos as primeiras
conclusdes de que, em relagdo a politica educacional designada pelo Estado no periodo de
1930, em termos gerais, nao se alterou o que foi promulgado no inicio do regime republicano,
na qual algumas caracteristicas tornam-se condensadoras e aproximam os periodos trazendo
um sentido de continuidade, em partes, do pensamento pedagdgico da época, como a fungdo
de formar cidadaos e veicular o culto a patria. Destarte, ressaltamos o sentido ratificador em
relacdo ao discurso promovido pelo Estado e a continua busca da sua reproducdo dentro do
ambiente escolar por meio da elabora¢do de programas e diretrizes que elevem o status do
nacionalismo e a valorizacdo do regime republicano, com a propagacdo do patriotismo € o
estudo da historia nacional contada através das experiéncias de seus governantes.
Verificamos, portanto, como se deu, por meio do ensino, a construcdo e consolida¢do de uma
identidade nacional coletiva, com a afirmacdo de sua superacdo perante outras nagdes € a
legitimacgdo desses poderes construidos, trazendo a Histéria enquanto conhecimento social e

culturalmente produzido dentro e fora dos muros escolares.
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