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A PRODUC;AO DO CONHECIMENTQ HISTORICO NA SOCIEDADE

MIDIATIZADA: QUAIS INTERPRETACOES DO PASSADO CIRCULAM NA
ESCOLA?

PATRICIA TEIXEIRA DE SA!

Inquietacbes em torno da influéncia das midias e de produtos culturais sobre as
interpretacdes histdricas na sociedade atual estdo presentes nos debates de muitos estudiosos
preocupados com a historia plblica. Muitos pesquisadores reconhecem um cenario de boom
memorial e grande interesse publico sobre o passado, demonstrado pela onda patrimonial,
producdes midiaticas com tematicas historicas (revistas, filmes, novelas e livros de divulgacao
historica), lutas em torno do dever de memoria (memorias das vitimas de ditaduras, do
holocausto, da exploracdo escravista moderna e do genocidio indigena) e autobiografias como
best sellers. O debate contemporaneo sobre as diversas de praticas de leitura do passado vem
a complexificar qualquer resposta sobre o sentido da historia®. Parece evidente, no cenario da
discussdo sobre os usos do passado, que a historia possui uma dimensdo pratica e que 0s
difusores de leituras sobre o passado ndo seriam apenas “servigais da erudigdo” 4. Razbes
identitarias, ludico-cognitivas e éticas sao fundamentais para compreendermos o sentido de
voltarmo-nos para a historia, segundo Aleida Assman (2007 apud COSTA, 2009). A histéria
possui dimensdes ludicas e éticas, quando nos permite explorar outras formas de vida e
diversas situagdes proprias da condi¢gdo humana e pode se revestir de um “dever social”,
através da evocacao e da critica do sofrimento humano. Segundo a historiadora alemd, a
historia oferece um terreno sélido a partir do qual construimos nogdes identitarias, diante de
um mundo em notavel aceleracdo, fragmentado e relativo: “acudimos a la Historia para hallar
nuestras raices y nuestras razones, para encontrar um hilo coerente y estable de nuestra
identidad individual y social” (ASSMAN apud COSTA, 2009, p.269).

Sbnia Regina Miranda apontou uma série injuncbes colocadas por cenarios

historicamente novos que engendram novas relacdes com o tempo e tém impacto sobre a

! PUC-Rio. Doutoranda em Educacdo. Auxilio financeiro: FAPERJ.

2 Historia publica pode ser definida como “aquela que se produz no espago social mais amplo que o da
academia, voltada para o pablico em geral ou segmentos desse publico, como o escolar” (MAGALHAES et al.,
2014:9)

3 Ver VARELLA, F. et al.(orgs) Tempo presente e usos do passado. Rio de Janeiro, Editora FGV, 2012.

4 Expressdo de Marc Bloch. “Por tras dos grandes vestigios sensiveis da paisagem, [os artefatos ou as maquinas, ]
por tras dos escritos aparentemente mais insipidos e as institui¢des aparentemente mais desligadas daqueles que
as criaram, sdo os homens que a histdria quer capturar. Quem ndo conseguir isso sera apenas, N0 Maximo, um
servical da erudicéo. Ja o bom historiador se parece com o ogro da lenda. Onde fareja carne humana, sabe que ali
esta a sua caca” BLOCH, Marc. Apologia da histéria ou O oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2001, p.54.
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aprendizagem histdrica (2012, 2013). Segundo a pesquisadora, as experiéncias do efémero e
do simultaneidade, tipicas da socializacdo das geracdes atuais se constituem em dificuldades
para aqueles interessados em programar uma acdo didatica na direcdo da ampliacdo da
consciéncia temporal da crianca ou do jovem. Evocando o conceito de efeito zapping, da obra
de Beatriz Sarlo (2006), Miranda comenta que a0 mesmo tempo em que a internet possibilita
um grande volume de informacdes, em uma convergéncia de midias, a modalidade de acesso
ao conhecimento toma formas velozes e superficiais estranhas as geracdes precedentes, 0s
denominados imigrantes digitais. Em que medida essa diferente relacdo com o conhecimento
e com o0 novo constitui uma dificuldade para a compreensdo dos processos histéricos? Como
professores e estudantes da educacdo basica realizam a tarefa de conhecer a histéria em um
contexto midiatizado? No processo de producdo do conhecimento histdrico escolar, quais
materiais, procedimentos, demandas, politicas, dificuldades, solucdes, encaminhamentos
podem ser encontrados?

Segundo Hjarvard (2012), midia, na sociedade contemporanea, ndo pode ser
considerada como algo separado das institui¢ces culturais e sociais. Para o autor, familia e
escola séo ainda as instancias mais importantes para a socializacdo das novas geragdes, mas
estdo, ambas, midiatizadas, isto é, atravessadas pela onipresenca das midias na vida cotidiana.
E preciso procurar entender as maneiras pelas quais as instituicdes sociais e processos
culturais mudaram de carater, funcdo e estrutura em resposta a essa onipresenca. E notéavel
que os meios de comunicacao sejam usados e percebidos de forma a afetar as interagdes entre
as pessoas e as interacdes entre as instituices e as pessoas. Para o autor, esse aspecto justifica
a definicdo de midiatizacdo como:

processo pelo qual a sociedade, em um grau cada vez maior, est4d submetida a ou
torna-se dependente da midia e de sua logica. Esse processo é caraterizado por uma
dualidade em que os meios de comunicacdo passaram a estar integrados as
operagBes de outras instituicGes sociais a0 mesmo tempo em que também
adquiriram o status de institui¢des sociais em pleno direito. Como consequéncia, a
interacdo social — dentro das respectivas instituicbes, entre instituicbes e na
sociedade em geral — acontece através dos meios de comunicagdo. O termo logica da
midia refere-se a0 modus operandi institucional, estético e tecnoldgico dos meios,
incluindo as maneiras pelas quais eles distribuem recursos materiais e simbdlicos e
funcionam com a ajuda de regras formais e informais (2012:64-65).

A pesquisadora Helenice Rocha, a partir de um estudo publicado em 2014, relatou a
experiéncia de trés professoras da educacdo basica em relacdo ao uso didatico de produtos
culturais na aula de historia. Com intengéo didatica de evocar o passado e produzir efeito de

realidade, as professoras investigadas manipulam diferentes linguagens para efeitos diversos,
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como aproximacao, verossimilhanca, presentificacdo e ampliacdo do repertorio cultural dos
estudantes. Rocha ressalta que, apesar da atencdo que os alunos conferem a exploracéo dessas
linguagens, somente a busca da “produgdo de presenca’” ndo garante a aprendizagem.
Conceitos e relacbes estabelecidas pela historiografia podem auxiliar uma
compreensdo da experiéncia humana do tempo de modo a produzir narrativas consistentes
sobre o0 passado, o presente e o futuro. Miranda (2012) analisa o problema da construcdo das
nogdes de permanéncia e de continuidade, no contexto da midiatizacdo, e defende que o
desafio central da aprendizagem histdrica € promover a dilatacdo da consciéncia temporal
através de uma perspectiva pertinente de duracdo. Para que isso ocorra, as operacOes
cognitivas que possibilitam posicionamentos pertinentes e plausiveis das relagdes entre
passado, presente e futuro envolvem pensamento abstrato e estabelecimento de relac6es entre

os diversos elementos de uma determinada cultura:

Isso significa dizer que aprender histéria, nesse caso, envolve ndo apenas refletir
sobre aquilo que se projeta como resquicio humano de outro tempo, mas também
proceder a categorizacdo e ao agrupamento conceitual desse tempo passado. A
historiografia constitui, entdo, um elemento intercessor central, pois cabe a ela, a
cada momento, produzir e rever tais categorias e agrupamentos (2012:246).

O modo como se estabelece a relacéo entre o passado e presente move mecanismos da
formacdo identitaria dos sujeitos. As relaces com a histéria e com a memoria — e as proprias
relacGes com o tempo — sdo aspectos da vida em sociedade dos quais ndo se pode escapar. Sao
constitutivos da propria experiéncia humana, embora tdo variadas sejam as formas de se
relacionar com o passado. Da mesma forma, é possivel observar que a mobilizacdo da
informacdo histérica estd baseada em objetivos e procedimentos diversos, a depender do
produtor da interpretacdo histérica e do receptor a que se direciona. Dentro da concepc¢édo de
cultura histérica como um “sistema socio-comunicativo de interpretacdo, objetivacdo e uso
publico do passado” (COSTA, 2009), ha agentes especialmente interessados em produzir
leituras sobre o passado, os denominados “configuradores de cultura histdrica”, como os
profissionais de historia (historiadores e professores de histdria), 0s meios de comunicagéo e o
Estado. No entanto, além do contato com essas leituras, em maior ou menor grau, as pessoas
tomam contato com uma série de outras referéncias que apresentam relagdes com o tempo
vivido, no tracado urbano, seus monumentos e arquitetura, nos meios de comunicacao, na
arte, na familia e nos grupos culturais de referéncia. Com a intensificacdo das trocas culturais,
possibilitada pelo aumento da velocidade do intercAmbio de informagdes dos tempos digitais,

podemos afirmar também que as relagdes com o tempo vivido frequentemente se expandem



¥ KNVII SIMPOSIO Nncmmu:nifm's”'nnm

. .LUGARES D0S HISTORIADORES: \lElHOSENO\IlIS ntsurlos g 27A 31(1:1111110 DE2015 : n;omnm)vuus sc
4

para além do meio cultural de referéncia, colocando as pessoas em contato e em confronto
com outras formas de viver e pensar. De modo que € possivel dizer que o ensino de historia
enfrenta o problema da alteridade, isto €, o confronto entre nosso presente e 0s presentes
vividos por outros grupos culturais, em outros tempos/espacos.

Diante disso, algumas questdes podem ser formuladas em relacdo ao problema da
aprendizagem historica em uma sociedade altamente midiatizada: como se estabelecem
interacbes com produtos midiaticos na escola? Como a logica da midia atravessa o espaco
escolar? Na producdo do conhecimento historico escolar, quais relacdes sdo estabelecidas
entre as diversas instancias da leitura sobre o passado? Como se coloca a tensdo advinda das

diferentes leituras sobre o passado possiveis?

Metodologia

A metodologia construida para essa investigacdo foi estruturada em duas fases de
producdo de dados. A primeira fase, exploratéria, consistiu no desenvolvimento de um
projeto-piloto em uma escola privada, no primeiro semestre de 2014, com o objetivo de
construir, aplicar, testar e avaliar instrumentos de pesquisa. No segundo semestre de 2014, em
uma escola da rede de ensino municipal do Rio de Janeiro, foi realizado o estudo principal da
tese, ja com instrumentos e procedimentos testados e avaliados. Observacdes e gravagdes de
aulas de historia em trés turmas de 9° ano de Ensino Fundamental, registros dos materiais
didaticos adotados e de atividades propostas, aplicacdo de questionarios a estudantes e
realizacdo de entrevistas foram estratégias combinadas para uma interpretacao do problema.

Finalizada a fase da producdo de material empirico, seguiu-se um periodo de
sistematizacdo dos dados. Devido ao grande volume de dados que compde 0 corpus
documental dessa pesquisa, fiz a opgdo de adotar o software Atlas TI° para auxiliar nas tarefas
de armazenar, categorizar e estabelecer referéncias cruzadas no material empirico. A anélise
dos dados foi programada para ocorrer em trés etapas: 1) escuta e categorizacdo das gravacoes
de aulas; 2) analise dos questionarios; 3) transcricdo e analise das entrevistas.

Nesse trabalho, apresento analises iniciais a partir escuta e categorizacdo das

gravacdes das aulas. Na medida em que fazia a primeira escuta, produzia sinopses escritas de

> O software auxilia na busca de “padrdes significativos dos fatos” e na comparago de diferentes partes do
corpus documental, proporcionando condi¢Oes para uma comparagao intensa e cuidadosa, além de contribuir
para o processo de categorizacao e permitir diversas formas de reapresentacdo dos dados segundo categorias
analiticas (KELLE apud BAUER & GASKELL, 2008).
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cada aula. Nas sinopses, procurei registrar o circuito didatico de cada aula, ou seja, o tipo de
atividade realizada, o tempo dispendido para cada atividade, ocorréncias especiais e,
eventualmente, didlogos entre professora e os estudantes. Também nas sinopses, sinalizei
trechos com bom audio para transcricdo e fiz pequenos resumos dos conteddos abordados e
conceitos trabalhados. A seguir, foi efetuada a categorizacdo das sinopses das aulas. Em
relacdo aos objetivos da pesquisa, cheguei as seguintes categorias para analise:

a) Conceito histdrico: categoria criada para caracterizar momentos em que hd um
direcionamento da aula para o trabalho especifico de construcéo de conceitos-chave do
conhecimento historico. Nesses momentos, a fala da professora é preponderante. O
contetdo dos enunciados varia entre explicacdo de conceitos substantivos, explicacdo
de conceitos meta-histéricos® e relagdes com o presente.

b) Negociacdo: consiste em varios tipos de interacdo verbal, ocupando a maior parte do
tempo de aula. Sdo momentos em que a professora e os estudantes “negociam” as
atividades e o planejamento da aula. Sdo negocia¢Bes de varios tipos: para buscar
cooperacdo, para motivar, para disciplinar (enquadrar na légica escolar). Marquei,
dentro dessa categoria, a sub-categoria de Justificativa Explicita, para caracterizar o
investimento da professora em convencer ou orientar explicitamente a realizacdo de
uma tarefa.

c) Diélogo professor/aluno: periodos (curtos) de debate, duvidas e comentarios dos
alunos em relagdo a matéria. E bem evidente o choque de linguagens, a linguagem
predominantemente formal professora e o estilo informal dos alunos. Muitas vezes, é
um dialogo errético, aparentemente caotico. Envolve também o esfor¢co da professora
de transpor conceitos da tradicdo da historiografia em conhecimento histérico escolar,
apropriado aos objetivos e contextos escolares.

® Por conceitos substantivos, Peter Lee entende a construcdo de uma imagem do passado que permita uma
compreensdo substantiva coerente do passado (contetdo histdrico). O conhecimento de como sabemos - uma
compreensdo da disciplina historia - refere-se aos conceitos meta-histéricos ou ideias de segunda ordem, que
envolve conhecimento acerca da natureza da mudanca que rege as conexdes como significado e sentido para o
presente. Ver LEE, P. “Nos fabricamos carros e eles tinham que andar a pé”: compreensdo das pessoas do
passado. In: BARCA, |. (org) Educacdo Historica e Museus. Actas das Sétimas Jornadas Internacionais de
Educacdo Historica. Fundacao para a Ciéncia e Tecnologia (FCT), Braga, 2003.
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d) Midia: categoria aplicada a momentos em que é mobilizada alguma referéncia a midia
para a compreensdo historica. Tipos de mobilizacdo: por iniciativa dos alunos, por
iniciativa da professora, exibicdo, analise, exploracdo estética, producéo.

e) Relacdo com a tecnologia: verificou-se grande presenca de dispositivos tecnolédgicos e
muitos esforcos para resolucdo de impasses técnicos. O uso instrumental ficou mais
evidente do que o uso pedagdgico. Estudantes fazem extensivo uso de celulares —
proibido pela escola — para comunicagdo pessoal.

f) Producdo de video: momentos especificos de producdo de video para apresentacdo em
semana cultural. Roteiro e producdo por iniciativa da professora e edicao de alunos. A

gravacao do video ocorreu dentro da escola e a edicdo em uma lan house.

Discusséao dos resultados iniciais

Apresento, como ponto de partida, uma pequena selecdo de fragmentos de aulas de
historia observadas no segundo semestre de 2014. A primeira transcricdo se refere a trechos
de uma aula de historia realizada em uma turma de 9° ano do ensino fundamental, em uma
escola publica municipal no Rio de Janeiro. Os fragmentos das aulas selecionados mostram a
aposta didatica da professora: o debate sobre citacbes dos autores anarquistas e o
conhecimento prévio dos estudantes acerca do anarquismo, com referéncias possivelmente
advindas das midias no tratamento dado a repressdo estatal as manifestacdes populares
recentes na cidade do Rio de Janeiro. A professora havia explicitado, no inicio da aula, a sua
intencdo de historicizar a associacdo entre anarquismo e desordem e, para tal
empreendimento, orquestra um agrupamento conceitual (anarquismo, Estado, classe
dominante, anarco-sindicalismo, socialismo e outros) e o associa a elementos da histdria
substantiva do movimento operario e da historia do tempo presente. Os estudantes ensaiam
seus préprios agrupamentos conceituais, por vezes incoerentes ou inconsistentes, porém, em
alguns casos, chegando a formulagdes sofisticadas, como no exemplo da associagéo proposta
por um aluno entre a critica da ideia de lideranga e os conceitos de socialismo ideal e

socialismo real. Passemos a transcricéo:

- Gente, olha s6. Vamos ler as frases. Pode até parar de copiar. Entdo a primeira
frase é a frase de um escritor muito conhecido, um escritor russo chamado Liev
Tolstoi. Ele escreveu Anna Karenina, é bem conhecido, s6 que ele € russo, entao
assim... 'A verdade é que o Estado é uma conspiracdo desenhada ndo somente para
explorar, mas acima de tudo para corromper seus cidaddos'. Outra frase: 'Se vocé
pegar o mais ardente dos revolucionarios e der poder a ele, em menos de um ano ele
sera pior do que proprio czar'. Czar era o rei russo. Quem disse essa frase foi o
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Mikhail Bakunin, que também disse a frase: 'Nao acredito nas constituicdes, nem
nas leis, necessitamos de algo diferente, inspiracdo, vida, o0 mundo sem leis,
portanto, livre'. Que é uma frase também do Bakunin. Vocés ja ouviram falar do
Bakunin? Tem uma historia recente envolvendo o Mikhail Bakunin. Nao sei se
vocés estdo antenados que, por conta dessas manifestacdes, das Ultimas
manifestacBes que aconteceram no Rio e em S&o Paulo, aqui no Rio de Janeiro, uma
galera, a maior cabecada foi presa. Vocés acompanharam mais ou menos?

- Ah, a Sininho...

- E, tipo a Sininho, teve também uma professora da Uerj, a maior galera foi presa.
Entdo, assim, tinha um inquérito, teve uma investigacdo. E uma das pessoas que
foram citadas como suspeita no inquérito policial foi o Mikhail Bakunin, que é um
russo que morreu para mais de cem anos atras. Entdo, assim, a nossa inteligéncia
investigativa ndo percebeu, tipo, pegou uma conversa entre ativistas em que essas
pessoas citavam o Bakunin. Porque parte dessas pessoas que foram presas discutiam
textos tedricos de pensadores anarquistas. O Mikhail Bakunin é um pensador
anarquista, ele é um dos caras que formulou o pensamento anarquista. Entdo como
esses ativistas atuais tem leitura anarquista, numa conversa telefénica, eles falaram
'o Bakunin disse ndo sei 0 que', ndo sei exatamente o que eles citaram. E ai essa
conversa foi captada pelas escutas telefonicas da policia e o Bakunin arrolado no
inquérito policial como suspeito.

- Ridiculo. [aluno]

- Porque eles ndo sabiam, eles nunca tinham ouvido falar do Bakunin. Ta vendo,
gente, vamos estudar historia. Por que, se eles estivessem estudado histéria...

- Eles saberiam que o cara morreu. [aluno]

- Eles ouviram, sei 14 quem é o Bakunin. Eles acharam que era uma pessoa, 0
Bakunin disse, mas na verdade a conversa era sobre o pensamento do filésofo
Bakunin, t4? Entdo, é uma historia bastante atual para a gente comegar a falar sobre
0 pensamento anarquista. Pois é... criaram até uma pégina do facebook, se vocés
quiserem acessar, chama Bakunin Suspeito, zoando a situagdo, porque € uma
situacdo engracada (...)

-Vamos l&! Bom, ja li as frases. Vocés conseguem perceber o que essas frases tém
em comum?

- Caracteristicas de revolta, todas elas [aluno]

- Caracteristicas de revolta? Certamente, elas tém uma caracteristica de revolta.

- Eles queriam anarquizar a parada. [aluno]

- Anarquizar a parada? O que seria anarquizar a parada?

- Néo é como vocé esta pensando, porque ndo € bagunga. [aluno]

- Nao? Né&o é bagunca? Por que ndo é?

- Ah! A senhora falou. [aluno]

- Ah, porque eu falei. [risos]. Bom, entdo vamos tentar entender, para que vocé ndo
tenha a ideia de que anarquismo ndo é bagunca s6 porque eu falei, mas porque...

- Mas professora, como ele tinha tanta certeza que dentro de um ano o cara ia se
corromper? [aluno]

- Nao, cara... [aluno]

- Gente, é uma ideia, entendeu? E, assim, na verdade se a gente pegar essa ideia e
colocar na prética, ela realmente vai...

- Eles sempre botam uma critica ao Estado, né professora?

- Olha Rodrigo! Cara, que orgulho desse garoto! Sempre encontra uma critica ao
Estado. Arrepiei agora, Rodrigo. Sempre encontra uma critica ao Estado. Vamos
botar agora a frase do Rodrigo [no quadro].

- Por isso que eu sou amiga dele [aluna]

- Professora, ele s6 critica ou tem que fazer algo depois que critica? [aluno]

- Como é que vocé sabe que ele s6 tem critica, a gente ainda ndo falou! Nao é s6
critica. Eu coloquei as frases que tem as criticas. Como o brilhante pensador
Rodrigo Santiago...

- Pode, se até a Waleska Popozuda pode [aluno] (...)
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- Entdo, para os anarquistas, o problema ndo seria a forma como o Estado distribui
as riquezas, como no pensamento socialista, que a gente vai falar mais para frente. O
problema ndo é o Estado ndo saber distribuir as riquezas, o problema é o proprio
Estado. (...) Acabar com o estado é acabar com esse poder centralizado, os lideres.
Tem outra frase, que eu ndo anotei porque eu achei muito grande, que é assim, eu
vou ler para vocés, [diz] que o problema séo os lideres: "Todo homem pode ser seu
parceiro, mas nenhum pode ser seu lider, absolutamente nenhum, nem o mais sébio,
nem o mais eloquente, nem o0 mais corajoso, porque mesmo que ele reunisse 0 mais
alto grau de todas essas qualidades e de muitas outras mais sempre seria inferior a
totalidade de homens e mulheres sob sua lideranga e, limitado frente a superioridade
de seus liderados, seria um tirano". Entenderam? Compreenderam a profundidade da
frase?

- Maneiro. [aluno]

- O que ele esta querendo dizer? Que a pessoa pode ser brilhante... Eu achei essa
frase maravilhosa no sentido de que realmente tem um pressuposto de igualdade
entre as pessoas, t4? Porque a pessoa pode ser inteligente, pode ser maravilhosa,
pode ser incrivel, forte, pode ser o bam bam bam, mas ela ndo tem que se colocar em
uma situacdo superior em relacdo as outras pessoas. Entdo, assim, se o cara for um
lider, ele esté liderando as outras pessoas, hd que se pensar também na qualidade das
outras pessoas. De repente, esse cara tem uma inteligéncia a mais do que as outras
pessoas, ta? Mas ter inteligéncia também é uma coisa relativa, cada pessoa tem o seu
valor. Entdo aquele conjunto de pessoas, reunidas, juntas, vai ter um valor
inestimavel também. Entdo essa pessoa ndo pode ser separada do grupo. Entdo a
ideia, resumindo, é que o ideal é que as pessoas conseguissem organizar a sociedade
na parceria, e ndo um governando os outros, né? Claro que, na pratica, vocés podem
questionar. Na teoria é tudo muito bonito, na pratica ndo daria certo, bla bla bla.
Também ndo sei.

- Também é a mesma coisa do socialismo [aluno]

- Ndo, ndo é a mesma coisa que no socialismo. No socialismo existe um estado forte.
- N&o, no socialismo também existe um socialismo ideal e um socialismo real.
[aluno]

- Ah sim! Em relagdo a isso sim! O socialismo que foi idealizado, o socialismo
utépico e ideal, quando ele foi implementado na Russia stalinista, realmente tem as
diferencgas. Na verdade, essa frase aqui serve para fazer uma critica ao socialismo da
maneira como foi implementado na Russia. Porque na verdade os revolucionarios
socialistas que também tinham ideias de igualdade, de fim da exploracdo, quando
eles chegaram no poder, eles se transformaram em tiranos. (...) Como o Carlos
questionou: de que maneira uma sociedade sem Estado poderia vingar? Como isso
poderia ser feito? Claro que cada pensamento anarquista tinha as suas... cada
pensamento tinha suas ideias sobre como que essa sociedade ia se organizar. Uma
dessas que também teve muita influéncia no movimento operério da virada do XIX
para 0 XX, e ai quando eu voltar, eu falo um pouco desse, foi 0 anarco-sindicalismo
t4? Ai, quando eu voltar, a gente conversa melhor. Tudo bem que eu marquei de
conversar sobre mil coisas na proxima aula e entregar o teste.

Nas trés turmas observadas, a professora propde um recurso audiovisual para dar
continuidade ao desenvolvimento do tema dos movimentos sociais no inicio da republica no
Brasil. A professora havia verbalizado seu objetivo de promover uma “visualiza¢do da vida
do sertanejo”, através da exibicdo do filme “Guerra de Canudos” de Sérgio Rezende. E
novamente articulado um conjunto de conceitos histéricos, no entanto, sua fala foi
interpelada, em duas turmas, por questionamentos dos estudantes em relacdo a veracidade da

narrativa. De fato, a professora argumentava recorrendo a elementos da aula expositiva
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anterior — a “verdade” — e analises de cenas do filme — “fic¢do”. O fragmento a seguir se

refere & introducdo dessa atividade na turma I:

- Gente, vamos 1a? Hoje a gente s6 tem um tempo. A ideia nédo é, na verdade, passar
o filme inteiro, t&? A ideia é falar um pouco, passar umas cenas do filme. Tudo bem
que amanhd a gente tem mais dois, a gente pode terminar de ver as partes mais
interessantes amanha, até porque é um filme muito grande, é um filme que tem trés
horas de duracdo e vocés vao acabar achando chato. Mas por que eu trouxe esse
filme? A gente tem falado sobre a questdo dos grandes proprietarios de terras, a
gente estd desde o inicio desse ano falando sobre essa questdo que é muito séria no
Brasil. E a gente conversa sempre que essa questdo da concentracdo de terra é uma
questdo histérica. Entdo, a gente entrando nessa unidade sobre movimentos sociais
na republica, a gente vai trabalhar um pouco sobre algumas reagdes, algumas
manifestacBes, algumas revoltas populares que ocorreram no inicio da republica. (...)
Entdo, Canudos, na verdade, ndo eram pessoas que de repente se revoltaram e
resolveram fazer uma revolta da maneira como a gente entende. Na verdade,
comegou com o movimento de uma pessoa chamada Antonio Conselheiro, isso
retomando da aula passada, mas que estd ligado a um movimento maior que
aconteceu em varias regides do pais, que sdo 0s movimentos messianicos, onde uma
pessoa, um religioso saia andando em pregacéo e que a religiosidade dessas pessoas,
no caso de Canudos e do Antdnio Conselheiro, era um tipo de religiosidade popular,
ndo era uma religiosidade vinculada a Igreja Catdlica. (...) O Antonio Conselheiro
ndo era o dono da terra, ele ndo dizia "eu sou o dono da terra, eu que fundei, vocés
trabalham para mim". Existia uma ideia de pensar a propriedade de uma forma
coletiva. E, obviamente, como eu ja falei com vocés, isso foi completamente
contrario aos poderosos, as elites do sertdo baiano e, depois, a republica de uma
maneira geral. Entdo, Belo Monte comegou a crescer, crescer, crescer, em pouco
tempo mais de 20mil pessoas, alguns historiadores falam que Canudos chegou a ter
30 mil moradores, que € muita gente, se for pensar na quantidade de pessoas que
viviam naquele tempo.

- E histéria real? [aluno]

- Como assim? Historia real?

- Aconteceu mesmo? [aluno]

- Claro, meu anjo!

- Histéria, maluco! [colega fala]

- E um fato histérico, fato historico. E historia, ndo é uma historinha inventada. E
uma historia real, que aconteceu. Mas, realmente, parece uma coisa t&o inacreditavel
que nem parece histéria de verdade.

A seguir, destaco um trecho do debate na turma Ill, realizado no dia seguinte a
exibicao do filme:

Alguém ja ouviu falar do cangaco? Alguém ja ouviu falar de cangaceiros?"

- Eu j&! Na novela... [aluna]

- Eu j4, eu ja [aluno]

- Teve uma novela né? Entdo, assim, hoje a gente vai comecar. Como vocés estao ai
todos [ansiosos por causa da prova]... E eu também quero acabar de corrigir a prova,
eu vou escrever o texto no quadro e depois a gente vai conversar com mais calma.
Mas, dando o pontapé inicial, quando a gente fala de cangago, de cangaceiro, o que
vem na mente de vocés? Hannah que viu a novela, por exemplo?

- Aquele cara que usa roupa de couro. Roupa feia! [aluna]

-0i?

- Roupa feia! [aluna]

- Gente, ndo da para a gente pensar com 0 nosso gosto, com a nossa referéncia do
que € bonito, uma roupa que se usava ha cem anos, em um lugar diferente. Mas o
que vem na cabeca, além dessa roupa feia que a Hannah falou?
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- Gostava de matar pessoas. [aluna]

- Disputa dos cangaceiros com o0s coronéis. [aluno]

- Faziam justica com as préprias maos. [aluno]

- Mais o qué?

- Néo gostava de policia [aluno]

- Bom, na verdade tudo isso que vocés falaram, tirando a roupa feia que é uma
questdo de gosto, tudo que vocés falaram tem alguma coisa a ver. Pelo menos tem a
ver com o imaginario existente em relacéo ao cangago. O cangago foi um fenébmeno
tipico da regido nordestina no Brasil, t4? Alguns estudiosos atrelam o cangaco ao
movimento que chamam de banditismo social. Esse nome diz alguma coisa para
vocés? Banditismo social? O que esse nome tem? O nome diz alguma coisa para
VOCés?

- Bandido que defende a sociedade, professora? [aluno]

- Bandidos com classe [aluno]

- Bandidos tipo milicianos [aluno]

- Tipo milicianos? Eu acho que parece mais com traficante do que com miliciano.
Mas tudo bem, pode ser. N&o, acho que ndo. Acho que miliciano ndo entra nesse
negdcio néo.

- Bandido que defende a sociedade, professora. [aluno]

- Isso é uma coisa complicada mesmo para 0 nosso pensamento alcancar. Mas a
gente pode, a partir de hoje, comecar a pensar sobre isso. O fendmeno, digamos
assim, do banditismo social foi analisado por alguns estudiosos e ndo é restrito ao
cangaco. Seria um fendmeno possivel de observagdo em varios paises e que, assim,
resumindo bastante, € um tipo de crime, de formacgdo de criminalidade. Realmente,
sdo pessoas fora da lei, pessoas que estdo a margem da lei. Mas que a marginalidade
dessas pessoas, 0 fato dessas pessoas estarem fora da lei seria causada por uma
questdo social. No nosso caso, no caso do cangaco, o fato das condi¢bes adversas no
nordeste no periodo, tudo isso que a gente j& falou, m& distribuicdo de terra, pobreza,
miséria, as pessoas passando fome, a opressdo dos coronéis. Tudo isso é problema
social, certo? E um problema social, um problema que se abate na sociedade e
prejudica a vida dos individuos. Entdo o banditismo social teria como base, como
causa essas questdes sociais, t4?

E no dia seguinte, a conversa é retomada:

- O que era 0 canga¢o? Quem eram 0s cangaceiros? Vamos gente! Ontem vocés
falaram algumas coisas, da novela... Eram grupos armados...

- Que viviam fantasiados. Que viviam para matar. N&o tinham pena. [aluna]

- E um fendmeno tipico do nordeste. (...) Ent&o, existem varias imagens relacionadas
aos cangaceiros. Tem aquelas imagens de que eles eram simplesmente bandidos,
pessoas ruins, pessoas do mal, que queriam sair por ai matando porque nasceram
para fazer isso, né? E tem aquelas pessoas que também romantizam os cangaceiros
como, por exemplo, na novela que a Nina lembrou. Como era o nome da novela?

- Cordel Encantado. [aluna]

- Cordel Encantado. Os cangaceiros da novela eram tratados como herdis, eles
roubavam dos ricos para dar para os pobres.

- Eu j& vi um desenho do pica-pau que era assim. E sério!

- Mas era a histdria do Robin Hood, né? Na verdade, existe essa associa¢do. Alguns
estudiosos, algumas pessoas que refletiram sobre o assunto, escreveram e pensaram
sobre 0 cangaco, pensaram o cangaco dessa forma. Como sendo justiceiros, que
roubavam dos ricos e ndo mexiam com os pobres. Mas, na verdade, o cangaco € um
fenébmeno muito mais complexo, muito mais complicado do que isso. Nem era
apenas um grupo de gente ma, que s6 faz o crime porque gosta. E também nédo eram
her6is que pensam em justica social e que simplesmente querem repartir as riquezas,
t4? (...) Lembra, Maria, Rosa, que vocés falaram ‘filme estranho’, O Auto da
Compadecida. No final desse filme, ndo sei se vocés lembram dessa parte, vai ter
um julgamento. Os cangaceiros invadem a cidade. O filme mostra a figura do
cangaceiro ndo fazendo distingdo entre pobre e rico, tanto que eles matam tanto o
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padre, 0 bispo, o padeiro e a mulher do padeiro, que eram de classe social boa, mas
também matam o Jodo Grilo que era aquele mais pobre e mais ferrado.

- Aquelezinho que estava louquinho. [aluna]

- E, ele mata todo mundo. No fez distingdo entre pobre e rico, saqueava todo
mundo, matava todo mundo independentemente de ser rico ou pobre. Quando ele
chega 14 no julgamento, para além das questdes religiosas envolvidas, na verdade,
aquele julgamento coloca as questdes sociais também. Entdo, todo mundo vai para o
purgatdrio. O cangaceiro foi o Unico que a Nossa Senhora ndo precisou interceder
por ele. O proprio Jesus Cristo, que seria o juiz do filme, fala: ‘Ndo, vocé ndo
precisa passar nem pelo purgatdrio, vocé esta absolvido’. No julgamento, o diabo
comega a narrar os crimes do cangaceiro: vocé tem trinta mortes nas costas, vocé
roubou, vocé invadiu cidades, vocé matou geral. Mas ele foi perdoado. Eu néo estou
aqui tratando da questdo religiosa, se ele merece ser salvo ou ndo merece ser salvo.
Mas o filme deixa bem claro que existia uma questdo social por tras da condigdo
daquele cangaceiro. E ai, o juiz, que é representado no filme por Jesus Cristo, vai
narrar a historia do cara. A infancia do cara, ele tinha visto a familia inteira sendo
morta pelos policiais. Ele sobreviveu a uma chacina e quem fez a chacina foram
agentes do Estado, foram policiais. Depois, ele passou fome. Uma inféancia
totalmente & margem, ele conheceu a maldade dos homens muito cedo, ele colocava
isso no filme. Por que banditismo social? Porque sdo as contradi¢des da sociedade,
s80 as injusticas sociais...

A construcdo narrativa mediada pelo programa curricular e a narrativa filmica se
mesclaram no debate sobre o filme e os estudantes apresentaram algumas inquietacdes sobre
as fronteiras entre a ficcdo e a realidade. O filme, nas aulas observadas, até entdo ndo havia
sido configurado como fonte nem evidéncia para a historia. Diante das davidas verbalizadas
pelos alunos, a professora menciona que se tratava da visdo de um diretor: “o cara que fez o
filme faz a figura de acordo com o que vem na cabeca dele, outras pessoas fariam diferente”.
E, em seguida, confirma que a constru¢do desse diretor se aproxima “daquilo que ocorreu”.

Em uma das turmas, foram estabelecidas associacdes, por parte dos alunos, com outros
produtos culturais, como uma telenovela exibida ha trés anos por uma grande emissora de
tevé e um filme exibido pela professora na escola, um més antes da aula sobre movimentos

b 1Y

sociais rurais. Diante de colocagdes como “usavam roupa feia”, “gostavam de matar pessoas”,

“ndo tinham pena”, Joana constroi uma fala em que analisa o problema do cangaco através da

articulacdo dessas diferentes narrativas e com auxilio do conceito de banditismo social:

Alguns estudiosos, algumas pessoas que refletiram sobre o assunto, escreveram e
pensaram sobre o cangaco, pensaram 0 cangaco dessa forma. Como sendo
justiceiros, que roubavam dos ricos e ndo mexiam com 0s pobres. Mas, na verdade,
0 cangago € um fendmeno muito mais complexo, muito mais complicado do que
isso. Nem era apenas um grupo de gente ma, que so faz o crime porque gosta. E
também ndo eram herdis que pensam em justica social e que simplesmente querem
repartir as riquezas, t&? Na verdade, varios estudiosos do cangaco atrelam a questdo
do cangaco a uma coisa chamada banditismo social, um fenémeno chamado
banditismo social.

Nesse caso, os “estudiosos” representam interlocutores com discursos mais

consistentes sobre o problema. Para solucionar o impasse representado pela fraca empatia
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histérica — compreender o outro, a partir do ponto de vista do outro, em seu contexto historico
- que esté por tréas dessas colocagdes dos alunos, a professora recorreu a reflexdo sistematica e
metddica da histéria como ciéncia. E ainda levou associages com o contexto atual,
respondendo finalmente a colocacdo de um dos alunos havia relacionado banditismo social a

“bandidos que defendem a sociedade’:

A gente poderia, por exemplo, fazer uma comparacdo, nos dias de hoje, com a
questdo do trafico de drogas. Por que os grupos armados conseguem se impor
daquela maneira nas favelas cariocas ou outras favelas do Brasil, ou em qualquer
lugar do mundo onde grupos a margem da lei conseguem se impor? Porque ali existe
uma serie de contradigdes sociais, existe uma falta de acesso a coisas basicas, ou
acesso precério a salde, educacéo, saneamento. Entdo, onde o Estado ndo consegue
chegar e garantir para a populagdo o acesso a esses bens basicos, saide, educacéo de
qualidade, entdo esses grupos fora da lei conseguem se impor. (...) Mas eu ndo estou
dizendo que o traficante ou o cangaceiro, na verdade, sdo pessoas boas que estdo
lutando por justica social. N&o é isso. Estou dizendo que o que faz com que esses
grupos surjam, consigam se difundir na sociedade e ganhar adeptos, seriam essas
contradicGes sociais.

A partir desse circuito de argumentos, a nogéo de verdade histérica foi trabalhada por
outro caminho, para além da oposicdo entre verdadeiro e falso. O tratamento dado ao
problema, com citagdes aos narcotraficantes, aos filmes e a novela se aproxima mais do
movimento direcionado de confronto de evidéncias da historia, quando ha uma preocupacao
deliberada em contextualizar fontes, situacfes e interpretacdes sobre a historia. Pode-se
afirmar que os recursos audiovisuais, nesse caso, estimularam estudantes a colocarem
questBes para a historia, oferecendo um meio para que verbalizassem suas ideias prévias
frente as perguntas da professora. E possivel afirmar a construcdo da empatia historica e
relacBes estéticas com o passado estiveram associadas nesse processo, ha medida em que, a

9 ¢

mobilizagdo de argumentos morais como “nao tinham pena”, “gostavam de matar pessoas”
serviram de base para a intervencéo da professora no sentido da compreensédo do outro em seu
contexto histérico, mediada pela histéria como ciéncia. Esse movimento resultou em um
rompimento com praticas, relativamente comuns nas aulas observadas, de abordagem da
historia sem ambiguidade. Assim, a dimenséo estética da cultura historica se apresentou como
fundamental para a configuragdo de uma alternativa a narrativa Unica e verdadeira sobre o
passado.

Fronza (2012), que estudou a relacdo entre o poder narrativo das histérias em
quadrinhos e as ideias de intersubjetividade e verdade historica de estudantes do ensino
médio, observou que jovens mobilizaram valores estéticos da cultura histérica quando néo

estavam seguros de seu préprio conhecimento, tendendo a reproduzir o discurso do professor
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ou a mobilizar memoria de contato com produtos da cultura histérica. Na visdo dos
estudantes, as narrativas da professora e do livro didatico sdo as mais confiaveis. “Ah, a
senhora falou”. Os estudantes propuseram rotas de desvio da aposta inicial da professora de
“visualiza¢ao da vida do sertanejo”. A primeira reacdo da professora foi moralizante — “nao
da para a gente pensar com 0 nosso gosto, com a nossa referéncia do que é bonito, uma roupa
que se usava ha cem anos, em um lugar diferente”. Depois, os argumentos foram se
diversificando e, para tal tipo de intervencdo, provavelmente a formacao altamente qualificada
da professora contribuiu ndo apenas em termos de historia substantiva - apesar da sua
importancia para qualificar competéncia — mas, sobretudo, em termos conceituais.

Atitudes como ironia, moralizacdo, indignacao, consideracdo, valorizagdo constituiram
reagOes da professora frente aos comentarios dos alunos, todas relacionadas ao contexto de
enunciacao. Foram registrados comentarios de estudantes que resultam de reflexdo deliberada
sobre as questBes propostas, no entanto, a maior parte das dos alunos apresentaram
intervencdes fragmentadas e mostraram falta de dominio da l6gica da historia e, por vezes, até
da linguagem que estrutura a aula. A experiéncia prévia dos estudantes na disciplina historia,
algumas vezes, os levou a algumas tentativas de associacdo de contelidos passados frente ao
novo, nem sempre coerentes, mas que chama a atencdo para uma operacdo reflexiva
atravessada pela l6gica escolar, seja para corresponder a expectativa da professora, ou para
instrumentalizar-se para avaliagdes. E possivel que Joana tenha interpretado algumas
colocagfes dos estudantes como tentativas de construgdo de “espagos de burla”’, sem intencéo
de producéo de conhecimento.

Estudantes também tém experiéncia prévia em se opor a autoridade do professor, com
olhares evasivos, posturas corporais que denotam indiferenca, “zoacao”, risos... Atitudes que
podem ser consideradas como indicadores de uma cultura contra-escolar®. O tipo de atencio
requerida na escola é diferente do tipo de atencdo provocada pelos produtos midiaticos. A
discussdo proposta por Hayles (2007) sobre “deep attention” e “hyper attention” nos auxilia a

analisar os estilos cognitivos que conflitam na escola e fora dela. “Atencdo profunda” se

7 Categoria criada por Rocha, em sua tese de doutorado, para caracterizar tentativas de burlar as aulas por parte
dos estudantes. ROCHA, H. A. B. O lugar da linguagem no ensino de Historia: entre a oralidade e a escrita.
Niteroi: PPGFE-UFF, 2006 (Tese de Doutorado em Educacdo).

8 Ver classico estudo WILLIS, P. Aprendendo a ser trabalhador: escola, resisténcia e reproducao social. Porto
Alegre, Artes Médicas, 1991. Para Willis, a cultura contra-escolar — exemplificada por diversas estratégias de
oposicdo a autoridade na escola — é apresentada pelos meios de comunicacao e pelos agentes educacionais como
indisciplina, violéncia, desinteresse. O estudo apontou para a experiéncia cotidiana dos estudantes — “o chio da
fabrica” — como espago de configuragdo de varios tipos de resisténcia a logica escolar.
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caracteriza pelas capacidades de se concentrar em um unico objeto por grande periodo de
tempo e de ignorar estimulos externos enquanto engajado na tarefa. “Hiperatencdo” envolve a
constante alternancia de foco entre diferentes tarefas, com preferéncia voltada para multiplos
fluxos de informacdo, elevado nivel de estimulacdo e baixa tolerancia para o tédio. (idem,
p.187) A “atengdo profunda” requer o desenvolvimento de condigdes para a sua construcao.
No ambito de sociedades desenvolvidas, foram criados muitos ambientes para conduzir a
atencdo profunda, entre os quais figura a introducdo da escolarizacdo de massa. No entanto, é
possivel que, em virtude do intenso contato das criancas e dos jovens com as midias e do seu
elevado grau de exposicao a estimulos visuais, sérias incompatibilidades podem ocorrer em
relacdo as expectativas dos educadores e o estilo cognitivo preferido dos jovens.

Nas sociedades complexas, 0os meios de comunicac¢do ndo sao apenas tecnologias que
as instituicbes ou individuos adotam ou ndo. Segundo Hjarvard, a midia exerce tdo
significativa influéncia que ela se tornou parte da légica de outras instituicdes, apesar de ja ter
atingido algum grau de independéncia e autodeterminacdo. Outras institui¢des, como familia e
escola, primordiais na socializacdo das novas geragdes, estdo atravessadas, em maior ou
menor grau, a ldgica® da midia. O argumento de Hjarvard é que “a midia é, a0 mesmo tempo,
parte do tecido da sociedade e da cultura e uma institui¢do independente que se interpde entre
outras institui¢des culturais e sociais e coordena sua interagdo mutua” (2012, p.55). A partir
dessa perspectiva, é possivel vislumbrar o importante papel que os meios de comunicacao
exercem na producdo e na difusdo do conhecimento e das interpretacdes historicas. Weingart,
citado por Hjarvard, vé os meios de comunicacdo como espacgo para a discussdo publica e
legitimacdo da ciéncia, influenciando em grande medida a formacdo da opinido publica, da
consciéncia e da percepgéo. (1998 apud HJARVARD, 2012).

Segundo Hjarvard, “os modos nos quais os meios de comunicagdo intervém na
interacdo social dependem das caracteristicas concretas do meio em questdo, ou seja, tanto das
caracteristicas materiais e técnicas quanto das qualidades sociais e estéticas” (idem, p.75). No
caso do filme “Guerra de Canudos”, a alta qualidade da fotografia, a pesquisa documental
consistente, o carater de grande producdo - foi o filme com maior orcamento até entdo na
historia do cinema no Brasil -, podem ter configurado grande influéncia sobre as percepces e

interpretagdes dos estudantes em relacdo ao fenémeno estudado.

% Hjarvard lembra que midiatizagio ndo é um conceito a ser aplicado de maneira processo universal, ndo deve
normativo e ndo ser visto como um problema, a priori.
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Se admitirmos que a midiatizagdo € um processo em que 0s meios alteram as relacdes
e comportamentos humanos, entdo é preciso estender o estudo para a producdo do
conhecimento historico escolar. Nas aulas observadas, a professora partiu de uma série de
ideias pré-concebidas sobre as tematicas abordadas, muitas delas vindas dos meios de
comunicacgdo, dos produtos culturais e da propria experiéncia urbana. Mesmo considerando
que a palavra escrita é predominante e pauta a experiéncia escolar e que é fundamental para
0s estudantes adquirem autonomia para atividades como ler, sublinhar, localizar, relacionar
etc, é importante admitir que outros elementos participam da cognicdo. A aula de histéria
acontece a partir de um conjunto de praticas orais, de leitura, de escrita, de posicionamento
corporal, de controle ou uso das emogdes e da atencdo. O dominio sobre 0 modus operandi
das midias, do cinema e da tevé, a habilidade para observar e questionar a organizacdo do
espaco urbano, a capacidade de pesquisar com eficiéncia na internet ndo seriam tarefas
igualmente importantes para a construcao significativa de conhecimento historico?

A partir dos dados analisados até aqui, é possivel dizer o processo de construcdo do
conhecimento na escola esta desafiado pela logica da midia. Na escola, apostas e
estranhamentos em torno das midias se verificam. O investimento deliberado em diferentes
linguagens, com atencdo aos seus mecanismos proprios de producdo de mensagens, pode
resultar em maiores possibilidades de aprendizagem histdrica significativa, mas até que ponto
a logica da escola viabiliza trabalhos desse tipo? Que espagos para a construcao de conceitos
que auxiliem a compreensdo da légica da histdria (conceitos meta-historicos) existem hoje na
instituicdo escolar? Se a construcdo do conhecimento histérico na escola esta atravessada pela
I6gica da midia, em quais pontos a légica da escola estd desafiada? Essas sdo algumas
questBes que ainda continuarei perseguindo ao longo das analises.
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