I ,_"‘;‘.S"'MP(I’SIIINAB,_'_':;;.NA!."‘":'TEA,{HT- STORIA

o i ’- o

| LUGARES DOS HISTGRIADGBESﬂElllllSENmIlIs ﬁrshni)s "j "21A310EJULHD 052015 H;ommqopuus N H

O ensino de Histdria na educacado profissional: caminhando por terrenos fronteiricos e

movedicos.

NATHALIA HELENA ALEM”

A pesquisa em regido de fronteira.

As discussdes acerca do ensino da disciplina de Historia tém mobilizado um numero
consideravel de pesquisadores no Brasil, especialmente nas Gltimas trés décadas, periodo que
coincide com o final da ditadura militar em nosso pais, com o processo de redemocratizacao
e, por conseguinte, de mudanca do sistema educacional brasileiro. Em meio as
transformac6es, o ensino da Histdria e das demais disciplinas da chamada area de Humanas
(Filosofia, Sociologia e até Geografia) passaram por intensos debates. O carater formativo
colocado nos objetivos e finalidades dos curriculos destas disciplinas, na educacdo basica,
justificam os debates e as disputas por transformagdes envolvendo as mesmas.

Muitos trabalhos indicam que no processo de redemocratizagdo a disciplina de
Histdria teve acrescentadas novas finalidades formativas bem especificas, que permitiram
enunciar pressupostos voltados a formacdo cidadd. Assim, a disciplina colaboraria para
instrucdo de cidaddos aptos a viver e agir em um pais que se redemocratizava. As discussdes
acerca das reformulacdes curriculares deste periodo apresentam claramente este papel e o
objetivo formativo posto para disciplina (BITTENCOURT 2004, FONSECA, 1993;
OLIVEIRA, 2011; FONSECA, 2003).

Com a reintroducédo da disciplina de Historia no Ensino Fundamental | e II, (em
substituicdo aos Estudos Sociais), de Sociologia e Filosofia no Ensino Meédio, a

ressignificacdo das disciplinas da &rea das Ciéncias Humanas nos espagos escolares, bem

" Instituto Federal da Bahia/Campus Eunapolis. Doutoranda Pés-Graduacdo FAE/UFMG, orientanda da Profé Dr2
Junia Sales Pereira.
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como as discussdes acerca dos seus ensinos, ampliam e incorporam novos objetos e sujeitos
neste processo. Para além dos curriculos formais, amplamente discutidos e reorganizados pela
comunidade académica e diferentes setores da sociedade, as préticas e toda a cultura que
envolve o universo escolar, transformam-se em objeto de debates e pesquisas importantes nos
ultimos trinta anos.

Os estudos sobre o0 ensino da disciplina de Historia ocorrem em um terreno fronteirico,
e por tanto, movedico. Isto porque as pesquisas que possuem como objeto o ensino da
disciplina de Histéria mobilizam, de modo geral, um arcabouco tedrico que pretende
compreender a ciéncia de referéncia, qual seja a Historia. Seus instrumentos de producéo e
seu arsenal tedrico. Por outro lado, deve ser capaz de reunir instrumentos que apreendam os
processos de disciplinarizacdo e suas especificidades.

Como afirma Monteiro, é importante reconhecer a

importancia da articulacdo teérica entre o campo educacional e o campo da Histéria.
Significa assumir a “pesquisa em ensino de Historia” como um lugar de fronteira em
que se recontextualizam se hibridizam diferentes perspectivas tedricas e abordagens
oriundas de caracteristicas das duas areas (MONTEIRO, 2014, p. 8).

N&o escampam deste terreno movedico nem mesmo as pesquisas gque aceitam 0S
pressupostos da disciplinarizagio como mero processo de transposicdo didatica’. Ou seja, que
0 processo de disciplinarizacdo das ciéncias de referéncia nos espagos escolares envolvem tao
somente, mecanismos de didatizacdo/metodizacdo do conhecimento para idades/séries de
ensino. Mesmo esses trabalhos devem mobilizar e construir o entendimento sobre as ciéncias
de referéncias e os métodos didatizacao.

Nossa perspectiva é que o saber escolar é absolutamente histérico. Como afirma

Goodson,

as matérias e as disciplinas estdo em constante fluxo. Portanto, o estudo do
conhecimento em nossa sociedade deveria ir além de um processo a-histérico de
analise filosdfica, em direcdo a uma investigagdo historica detalhada dos motivos e
das agbes por trds da apresentacdo e da promocdo das matérias e disciplinas
(GOODSON, 1990, p. 236).

' O autor indicado como referéncia em trabalhos que compreendem o processo de disciplinarizacio/didatizacéo
do conhecimento é Chevallard (1991).
3



Assim, ndo pode se reduzida a mera transposicdo ou simplificacdo do um

conhecimento académico. Até porque como aponta Chervel (1990) e Goodson (1990), em
seus estudos, existem conhecimentos académicos que sairam de espagos “escolares”, como a
Gramética e a Geografia. Este € um processo que envolve criacdo e recriagdo de
conhecimentos em espacos singulares e datados. Uma disciplina escolar ndo se constitui como
espelho distorcido da disciplina académica. O ensino da disciplina no espaco escolar ndo se
resume a transposi¢do de um conhecimento constituido e construido, apenas no seu exterior.

A disciplina escolar, segundo Chervel, produz um saber especifico ndo dissociado,
porém, ndo redutivel a simplificacdo do saber de referéncia. Assim, o estudo das disciplinas
escolares deve levar em consideracdo que o espaco escolar ”nédo se define por uma funcédo de
transmissao dos saberes, ou de iniciacdo as ciéncias de referéncia. O que, apresentado desses
termos abruptos, parece levar a um paradoxo” (CHERVEL, 1990, p. 181).

A compreensdo de uma disciplina escolar, no nosso caso, a de Histdria, envolve o
entendimento do saber de referéncia proposto para a aprendizagem, nos limites e com 0s
instrumentos do saber de referéncia, bem como a apreensdo das estratégias de aprendizagem
empregadas/criadas no processo de ensino, em um espaco singular e datado. Acrescente-se,
no caso do nosso trabalho, o entendimento do contexto da Educacdo Profissional, com suas
finalidades, prioridades e pressupostos.

Ao realizar nossa pesquisa sobre o ensino de Histéria, no Instituto Federal da
Bahia/Campus Salvador, nos orientamos pelo pressuposto que este deveria ser compreendido
nas suas singularidades de espaco/tempo. Assim, ndo ha como ampliar as consideracdes que
estamos construindo para periodos anteriores ou posteriores a 2004/2014 (nosso recorte
temporal), nem mesmo para outros campi, no mesmo Instituto, ou para outros espacgos que
ofertam a educacdo profissional. Nossa perspectiva € apresentar contribuicdes as reflexées e
aos dialogos, que estdo se construindo, acerca do ensino da disciplina, em outros espacos que
ofertem a mesma modalidade de ensino, neste periodo. Assim, pretendemos que ao final,
nossa pesquisa contribua para construcdo de um ensino de Histéria significativo nas
instituicOes que ofertam a educacao profissional.

Com esse entendimento, a disciplina de Histéria no IFBA/Campus Salvador vem
sendo compreendida como histérica datada, produtora e produto de um curriculo. Sua

organizacao e ensino resultaram das disputas, bastante especificas, deste espago que congrega
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professores licenciados, (mas ndo necessariamente formados para lidar com ensino
profissional) e com professores “Técnicos?”. Compreendendo assim que o curriculo também ¢
datado, ndo resume ao que estd prescrito e nem mesmo se submete apenas ao que esta
disposto na norma e ou legislacdo. No entanto, 0 que estd escrito, disposto, deve ser
interpretado como um discurso produzido historicamente, contendo as ideias do que deveria,
ou ndo deveria ser considerado, e indicativo das tensdes que envolviam sua construcdo
(GOODSON, 1995).

O ensino da Historia no Campus Salvador vem construindo um curriculo resultante da
tensdo de visdes de ensino/mundo muitas vezes antagdnicas, e respondendo a proposicdes
normativas e legais que impdem outras logicas. Afinal, o ensino técnico/profissional no
Brasil, desde 2004°, coloca para os atuais Institutos Federais uma dupla finalidade com o
Ensino Médio Integrado, o de formar cidaddos para dar prosseguimento aos estudos e formar
trabalhadores para o mundo do trabalho.

Assim, a disciplina vem forjando o seu curriculo tensionada por objetivos diversos
daqueles afirmados nas escolas que ofertam apenas o Ensino Médio, ou apenas o Ensino
Técnico. Por outro lado, engendra disputas que envolvem atores, licenciados, mas nao
preparados para trabalhar em uma instituicdo técnica, e os professores ndo licenciados, e que
ndo possuem sua formacdo inicial para atuacdo no espaco escolar e no campo da educacdo na
Educacdo Basica, especialmente no Ensino Médio.

A acdo desses sujeitos neste ambiente datado e especifico promove mudanca de
sentido na formacdo profissional desses alunos, bem como, acreditamos que muda o sentido
do préprio ensino disciplinar da Historia. Isto por que acreditamos que o que realizamos
coletivamente se constitui na relacdo e ndo na soma dos trabalhos. De forma exemplar, Elias

ilustra a perspectiva que ora enunciamos,

tomemos, por exemplo, uma forma relativamente simples de relacdo humana, a
conversa. Um parceiro fala, o interlocutor retruca. O primeiro responde e o segundo
volta a replicar. Se considerarmos ndo apenas as observacBes e contracbservacbes
isoladas, mas o rumo tomado pela conversa como um todo, a sequencia de ideias
entremeadas, carreando umas as outras numa interdependéncia continua, [...].
(ELIAS, 1996, p. 29).

2 \Jou usar esse termo para me referir aos ndo licenciados, especialmente professores das areas técnicas, como:
engenheiros das mais diversas areas, nutricionistas, turismélogos, administradores, etc... Ver Mathias, 2011.
% Estamos tomando como referéncia o Decreto 5154/04



Se as relagdes no interior da escola ndo podem ser simetricamente explicadas pela

soma de agdes e pensamentos dos sujeitos professores que a compdem, tambeém € verdadeiro,
como nos indica Dominique Julia (2011), que o espaco escolar, nas suas relagdes internas e
com a comunidade externa é produtora de uma cultura que ndo se restringe aos muros da
escola, bem como ndo pode ser redutivel a este espaco. Os sujeitos desse processo, gestores,
professores, alunos, técnicos, dao novos significados ao que é proposto e esperado, a0 mesmo
tempo, que produzem novas expectativas e demandas para sociedade (JULIA, 2011).

No nosso caso, ndo bastasse estarmos trabalhando em um campo de fronteira, bastante
movedico que é o ensino da disciplina de Histdria, nosso objeto ainda nos colocou na
“fronteira da fronteira”, o ensino de Histéria na Educag¢do Profissional, o que tornou
necessario a incorporacao de outros arcaboucgos tedricos. Assim, temos que caminhar pelos
campos do Ensino da Historia, que ja é fronteirico, e da educacdo profissional, que possui um
campo tedrico e de pesquisas consolidado, com categorias proprias.

Assim, nosso grande desafio esta sendo orientar o trabalho teoricamente, pensando o
ensino de Histdria e a educacdo profissional, pois como ja sinalizamos: este € um campo novo
e com muitos siléncios. Especialmente, pensar o ensino desta disciplina da area de Humanas,
em uma instituicdo que possui uma tradicdo de educacdo eminentemente técnica, apds o
Decreto 5.154/04, que prevé a educacao integrada no ambito da formacé&o técnica profissional,
0 que ja se apresenta como um contraponto na tradicdo da formacgdo técnica em nosso pais
(CIAVATA, 2010; FRIGOTTO, 2010).

As discussbes sobre educacdo profissional constituem um campo consolidado, com
tradicdo e que vem contribuindo, ndo apenas para o debate académico, mas tem norteado as
mudancas no ambito das politicas pUblicas®. O foco de nosso trabalho n&o é a educago
profissional, mas o ensino da disciplina de Histéria em um Instituto Federal que oferta tal
modalidade de ensino, especialmente, apds as mudangas propostas pelo Decreto que prevé a
formagéo integrada no Ensino Médio. Assim, nossa perspectiva foi de compreender o ensino
profissional, sua tradicdo no Brasil, e 0 qué estd sendo proposto como a formacao integrada,

para entdo compreender como o ensino da disciplina de Histéria se constitui neste universo.

* Varios autores consagrados neste campo como: Gaudéncio Frigotto, Marize Ramos, Maria Ciavatta, dentre
outros aparecem como integrantes dos grupos que pensaram, disputaram e contribuiram para construcdo do
Decreto 5.154/04 e para as politicas que implementaram os Institutos Federais e sua expansao.
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O Ensino Médio é apontado como uma das etapas que apresenta maiores problemas no
Ensino Fundamental e vem passando por intensos debates nos Gltimos anos. °> Apontada como
uma etapa que carece de identidade e sempre associada a uma formacdo humanistica
encarregada de promover e facilitar o acesso dos filhos da elite a educacdo superior. Os
defensores do Ensino Médio integrado a educacdo profissional apontam esta modalidade
como saida para esta etapa de ensino, pois com as essas finalidades formativas, ela deixaria de
ser apenas uma porta de acesso aos cursos superiores e teria a possibilidade de integrar esses
jovens de forma mais qualificada ao mundo e também ao mundo do trabalho (CIAVATA,
2010; FRIGOTO, 2010).

Os autores que defendem o modelo de educacdo profissional integrada, especialmente
no Ensino Médio, orientam-se pela perspectiva de que a educacao brasileira sempre se cindiu
entre uma educacdo para elite, de tradicdo bacharelesca, e de uma educacdo para o povo,

voltada para o trabalho. Como aponta Frigotto:

a literatura sobre o dualismo na educacdo brasileira é vasta e concordante quanto ao
fato de ser o ensino médio sua maior expressdo. E neste nivel de ensino que se
revela com mais evidéncia a contradi¢do fundamental entre o capital e o trabalho,
expressa no falso dilema de sua identidade: destina-se a formacéo propedéutica ou a
preparacao para o trabalho? (...) Mas os contetidos véo diferir entre a formagao dos
dirigentes e a instrucdo do povo considerado como obra beneficente e baseada no
trabalho produtivo (Manacorda, 1989). (FRIGOTTO, 2010, p.31)

A superacdo deste modelo educacional poderia se dar através da adogdo de uma
educacdo politécnica, inspiradas nas propostas de Gramsci (1981). A ideia fundamental € que
se supere a dicotomia entre formacéo para o trabalho e de formacéo geral, e se ressignifique o
trabalho, recuperando se seu sentido ontol6gico e ontocriativo. A perspectiva de que 0
trabalho nos humaniza, que possui um sentido criativo e inventivo e, portanto, educativo, é

evocada como fundante nestas propostas. Como afirma Ciavatta,

a formacdo integrada entre o ensino geral e a educagdo profissional ou técnica
(educacdo politécnica ou, talvez, tecnolégica) exige que se busquem alicerces do
pensamento e da producdo da vida além das préaticas de educacao profissional e das
teorias da educacdo propedéuticas que treinam para o vestibular. Ambas sdo praticas

> O Ensino Médio tem sido objeto de debate acerca da sua normatizacao, especialmente nos anos 2014 e 2015. O
Projeto de alteracdo desta etapa da escolarizacdo passa por discussdes em diversos ambientes e instituicdes,
inclusive promovidas pela Associa¢do Nacional dos Professores de Historia (ANPUH) nacional e suas regionais.
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operacionais e mecanicistas, e ndo de formacdo humana no seu sentido pleno
(CIAVATTA, p. 94, 2010).

Os autores que hoje defendem uma educacdo integrada e politécnica fazem criticas ao
Decreto 5.154/04, e por consequéncia suas propostas para educacdo profissional. Contudo,
ndo negam que o Decreto promove avangos, que podem contribuir para a construcdo de uma
educacao profissional integrada no pais. As principais criticas se assentam nos seus limites,
por indicarem este que ainda permite a constituicdo de uma educacdo dual nas suas
entrelinhas e omissées (FRIGOTTO, 2010).

O ensino de Historia, como as demais disciplinas do grupo das Ciéncias Humanas, no
interior de instituicdes como o Instituto Federal da Bahia, passa a ter outro lugar dentro da
proposta de uma educacao profissional integrada apos 2004. N&o dever apenas servir para
auxiliar na progressao dos estudos, “passar no vestibular” (agora Exame Nacional do Ensino
Médio/ENEM), ou por ter uma finalidade educativa, formar cidaddos. A proposta, segundo

Ciavatta

com a formacdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito de uma formagéo completa para leitura do mundo e para
a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente & sua
sociedade politica. Formacdo que neste sentido, supde a compreensdo das relagdes
sociais subjacentes a todos os fendmenos (CIAVATTA, p.85, 2010).

Segundo a perspectiva apontada, a educacdo profissional deve estar integrada a
formacdo de um jovem que também se prepara para 0 mundo do trabalho, e que deve estar

apto a ingressar No mMesmo, N0 COMO Mero executor, mas como SUjEitO.

Consideracoes

As discussdes apresentadas fazem parte do resultado parcial da nossa pesquisa de
doutorado que ainda encontra-se em andamento. Nao esgotamos o levantamento e andlise dos
dados, assim nossas consideragOes séo parciais e preliminares. No entanto, podemos perceber
que a proposta de educacdo profissional integrada, presente no Decreto 5.154/04, apresenta

pontos de convergéncia com as proposicdes que se orientam pelas perspectivas de uma



Educacao Historica significativa. A ideia é que aprendizagem histdrica sirva para orientar o

aluno em sua vida pratica. “Com o uso do conhecimento historico, que ¢ organizado num
modelo abrangente de sentido voltado para organizacdo significativa da vida prética nos
processos de tempo, 0s quais transformam as pessoas e seu mundo” (RUSEN, p. 88, 2011).
Essas propostas convergem também com o que esta proposto para constru¢do de uma
educacdo cidada presente na obra de Paulo Freire. Um ensino que possibilite ao homem a
constru¢do de uma “consciéncia critica” e o torne um leitor e sujeito no mundo (FREIRE,
1980). As propostas deste autor, por sinal, norteiam as proposi¢des dos Projetos Politicos
Institucionais do instituto e os Planos de Curso® do Campus Salvador que estamos. Nesse
contexto o papel das disciplinas de Humanas, no nosso caso a Historia, assume no texto e
discurso construidos acerca da educacdo integrada, um papel de destaque, pois permitiria ao
jovem forma-se para além da aquisicdo do conhecimento meramente técnico, permitindo a
construcdo de um conhecimento historicamente orientado. Segundo 0 que esta disposto nos
documentos normativos do IFBA/Campus Salvador, o ensino da Histdria contribuiria para
desenvolver, dentre outras competéncias e habilidades: “Construir identidade social e pessoal
na dimensdo historica, a partir do reconhecimento do papel do individuo nos processos
historicos simultaneamente como sujeito e produto dos mesmos” (PLANO DO CURSO
TECNICO DE QUIMICA, 2008, p. 57). Aproximando a proposta das perspectivas que
entendem que “o ensino de historia participa do trabalho socializador da escola, tirando o
sujeito do egocentrismo e introduzindo-o na vida publica, com o que nos confrontamos com o
individualismo e o esvaziamento do espaco publico que vivenciamos” (CERRI, 2011, p. 113).
Em uma instituicdo de formacdo integrada, que tem, dentre as suas finalidades,
“Promover a formacdo do cidaddo histérico-critico, oferecendo ensino, pesquisa e extensdo
com qualidade socialmente referenciada, objetivando o desenvolvimento sustentavel do pais”
e, se compromete com “esforgo nacional de tornar a educagéo profissional técnica/tecnolégica
ferramenta na construgdo de uma nagdo soberana, que tenha em seu projeto 0 compromisso
com 0 desenvolvimento igualitario, sustentavel e justo” (Projeto Politico Pedagogico/IFBA,
2014, p. 20 e 21), a disciplina de Historia possui, nos documentos normativos que avaliamos,

um papel importante na construcéo da formacéao deste jovem.

® Estamos analisando, mais especificamente, 0s Cursos técnicos Integrados de Quimica e Manutencdo Mecanica
do IFBA/Campus Salvador.
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Assim, indicamos que mais que conclusdes, nosso trabalho apresenta a necessidade de
aprofundar e ampliar pesquisas e discussdes acerca do ensino da disciplina de Histéria no
interior dos Institutos Federais e demais instituicdes que ofertem o ensino médio integrado a
formagéo profissional.
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