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Entre a decolonialidade e a inclusdo: uma analise das propostas curriculares dos
cursos de histdéria nas universidades publicas do estado de Santa Catarina

MARIANA HECK SILVA”

Resumo: Apés a aprovacdo das leis federais n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008 e da
resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo 001/2004, pode-se afirmar que houve uma
significativa ampliacdo em relacdo ao estudo e, consequentemente, ensino de tematicas
antes ignoradas pelos curriculos oficiais, como a histéria dos indigenas, da Africa, dos
africanos e de seus descendentes. Para além de apontar se o proposto pelas leis e pela
resolucdo tem sido implementadas e se a perspectiva utilizada é de valorizacdo dos
sujeitos e suas culturas, propde-se aqui uma ampliacdo das discussdes no sentido de
refletir acerca do curriculo proposto para futuros professores de histéria e historiadores.
Este trabalho objetiva apontar e problematizar as dicotomias e os “eurocentrismos” ainda
presentes nos curriculos dos cursos de licenciatura e/ou bacharelado em Historia das
Instituicdes Publicas de Ensino Superior do Estado de Santa Catarina. A finalidade €
propor um repensar da préatica do ensino de Histdria que ndo apenas evidencie e valorize
as historias e experiéncias do mundo para além da Europa, mas que também desloque o
olhar no sentido de quebrar com a atualidade da perspectiva colonialista, que forjou um
saber dito moderno e cientifico sobre o mundo, colocando a Europa e seus padrdes como
saberes “universais”. Afinal, como diria um sabio provérbio africano: enquanto os ledes
ndo tiverem os seus préoprios historiadores, as histérias de caga continuardo glorificando
o cacador. As fontes utilizadas foram os Projetos Politico Pedag6gicos dos cursos de
licenciatura e/ou bacharelado em Histéria universidades publicas do estado de Santa

Catarina (Brasil).
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As atuais pesquisas historiograficas e da educacdo brasileiras tém apontado para
a necessidade de uma reflexdo sobre contetdos, curriculos e aportes tedricos acerca do
ensino de historia das Africas®. Especificamente a partir da aprovacio da lei federal n°
10.639,% no ano de 2003, que alterou a lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) e da
resolucdo 001/2004 do Conselho Nacional de Educacdo, que instituiu as diretrizes
curriculares nacionais para a educacdo das relagdes étnico-raciais e para 0 ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana® no ano de 2004, houve um aumento
significativo em relacdo ao estudo da tematica. Nesse contexto surgiu a demanda da
criacdo de uma serie de acdes no sentido de possibilitar suas efetivas implementacoes e,
em contrapartida, gerou discussdes em &mbitos politicos, sociais e académicos acerca de
quais objetivos teria 0 ensino da tematica e quais pressupostos deveriam nortea-lo.
Passados doze anos da aprovacdo da lei, alguns estudos tém refletido em torno do que
efetivamente foi realizado e quais os desafios que precisam ser superados.*

Esse trabalho, formulado no sentido de contribuir para o aprofundamento e
ampliacdo das pesquisas sobre a questdo, propde uma discussao acerca dos avancos e
limites do multiculturalismo nos curriculos de graduacédo em histéria das universidades
publicas do estado de Santa Catarina, a saber, Universidade do Estado de Santa Catarina
(Udesc), Universidade Federal da Fronteira Sul (Uffs) e Universidade Federal de Santa
Catarina (Ufsc)>. A proposta é apontar e problematizar as dicotomias e o0s
“eurocentrismos” ainda presentes nos curriculos e propor um repensar da pratica do
ensino de Historia que ndo apenas evidencie e valorize as histérias e experiéncias do

mundo para além da Europa, mas que também deslogue o olhar no sentido de quebrar

1 Utiliza-se a expressdo Africas, no plural, partindo do pressuposto de que o continente africano é marcado
pela multiplicidade e diversidade de culturas e sociedades, no presente e no passado. Essa perspectiva
pretende contribuir para a desmistificagdo da visdo homogeneizadora ainda predominante acerca do
continente e de suas sociedades que acaba por resultar em visdes simplistas acerca dos seus processos
histéricos (MORTARI, 2013a: 13).

2 A Lei 10.639/03 institui a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana nas
institui¢des publicas e privadas da rede bésica de ensino. Essa foi modificada pela Lei 11.645/08, que
instituiu a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena. Ao longo do texto, no
entanto, optou-se por citar a 10.639/03 por sua importancia histérica e politica relacionada as conquistas
do Movimento Negro brasileiro.

3 Documento criado pelo Ministério da Educacdo do Governo Federal que estabeleceu principios e
diretrizes para o ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira, indicando contetdos a serem
ensinados, e praticas relacionadas ao ambiente escolar e as relagdes étnico-raciais, focando ndo apenas no
ensino basico, mas também no que diz respeito a formacgdo de professores. A partir desse momento tal
documento serd tratado por “diretrizes”.

4 Sobre essa questdo, ver: Mortari (2015); Silva (2013); Cardoso (2007).

S A partir desse momento as instituicGes serdo tratadas por suas siglas.



com a atualidade da perspectiva colonialista, que forjou um saber dito moderno e

cientifico sobre 0 mundo, colocando a Europa e seus padrées como saberes “universais”.

Curriculo e Multiculturalismo

A partir da segunda metade do século XX, segundo Cardoso (2007: 2-3), o
conjunto de mudangas no mundo ocidental parece apontar para emergéncia de um novo
tempo, cujos efeitos sentimos, mas estamos tateando no escuro buscando compreender.
E a chamada p6s-modernidade, na qual ndo existe mais lugar para a compreensio de uma
Nacdo vista como culturalmente homogénea - uma sé lingua, historia, cultura, etc. Nesse
contexto ha o advento de movimentos sociais que implodiram as visGes homogeneizantes
de identidade, cultura, ser e estar no mundo, na qual os diferentes sujeitos passaram a
reivindicar politicas de reconhecimento. Para atender a essas demandas, diferentes
instituicGes vém procurando desenvolver acdes conhecidas por multiculturalismo, que
visam romper com as homogeneizagdes existentes e buscar outra l6gica, no qual as
diferencas e as multiplas identidades sejam ndo apenas aceitas, mas também respeitadas,
valorizadas e incentivadas.

Dentre os inimeros autores que abordam a questdo do multiculturalismo, Peter
McLaren (2000) se destaca. O autor divide os movimentos multiculturalistas em quatro
conjuntos que se contrapdem: o primeiro, denominado conservador, precede as teorias
raciais evolucionistas e aponta a assimilacdo da cultura branca enquanto meio de
integracdo social; o segundo, denominado humanista liberal, corrobora com o pressuposto
ocidental da meritocracia, pois baseia-se na igualdade natural entre todas as pessoas e
culturas e, nesse sentido, considera um equivoco quaisquer politicas de acdes afirmativas;
o terceiro, intitulado liberal de esquerda, enfatiza as diferencas culturais auténticas, ou
seja, retira da diversidade a histdria, os movimentos culturais e de poder envolvidos, a
reduzindo a essencialismos dissociados do contexto; o quarto e Ultimo, denominado
critico e de resisténcia, considera as culturas enquanto resultado de construcdes historico-
sociais que perpassam etnia, classe e género e tem como proposta “rever os acordos
hegemonicos existentes” (ibidem: 133).

Partindo do que propde McLaren, para esse texto optou-se em utilizar o conceito

de multiculturalismo critico e de resisténcia® para pensar o ensino de historia. Nesse

® A partir desse momento, o conceito de “multiculturalismo critico e de resisténcia” sera tratado por
“multiculturalismo”.



sentido, o questionamento que se faz é: em que medida o multiculturalismo esta presente
nos curriculos das graduac6es em histdria das universidades pablicas de Santa Catarina?

Com a finalidade de refletir acerca dessa questdo, serdo analisadas as escolhas
tedricas e metodologicas que a Udesc, a Uffs e a Ufsc colocam para a formacéo dos seus
graduandos em historia. Para tal, foi feita uma analise dos projetos politico pedagogicos’
dos cursos de histdria, com énfase nas ementas® das disciplinas de historia da Africa,
visando perceber em que medida a perspectiva do multiculturalismo estd (ou ndo)
presente.

Nas paginas dos PPP das trés instituicdes consta que uma das prerrogativas dos
cursos é a de formar professores de historia e historiadores que sejam criticos. Nesse
sentido, pretende-se que 0s egressos compreendam os sujeitos historicos indissociados de
seus contextos e as relacfes sociais enquanto construcdes datadas que podem e/ou devem
ser questionadas, o que possibilitaria a criacdo de um outro olhar frente a diversidade e,
consequentemente, a desconstrucdo de relages de poder historicamente construidas.

A questdo da criticidade da histéria esta diretamente ligada a uma abordagem
historiografica citada nas primeiras paginas de todos os PPP: a chamada “Nova Historia”.
Essa tomou forma nas décadas de 1960 e 1970 tendo como principio basico, segundo
Peter Burke (1992), a ampliacdo do foco do estudo histérico que vinha ocorrendo pela
entdo denominada “Histdria Tradicional”. Entre outras questoes, a “Historia Tradicional”
pautava seus escritos em fontes oficiais e, por essa caracteristica, os/as historiadores/as
acreditavam estar escrevendo uma histéria veridica, acima de contestacGes. Seu foco era
primordialmente a escrita da historia das Nagdes e, para tal, centrava-se na narrativa dos
grandes feitos de grandes homens, que a representavam ao mesmo tempo em que
ajudavam sua construcdo. A Nova Historia, criada em contraposicdo a Histdria
Tradicional, amplia o campo do estudo historico e, em consequéncia, abre o leque de
fontes de pesquisa, incluindo, entre outras, relatos orais e cultura material e, ainda, propde
questionamentos, criticas e interpretagdes das fontes oficiais (BURKE, 1992: 7-38).
Portanto, a partir das décadas de 1960/70 abriu-se a possibilidade ndo apenas de critica a
historia dos grandes homens como a Unica verdade possivel, mas o estudo e a construgao

de narrativas de sujeitos comuns e suas culturas.

7 A partir desse momento, o termo “projeto politico pedagdgico” sera tratado pela sigla “PPP”.

8 A ementa é um resumo dos temas que devem ser ministrados durante as disciplinas. Esta é parte integrante
do Projeto Politico Pedagogico e ndo pode ser alterada pelo professor. A importancia deste documento se
refere a possibilidade de perceber, bem pontualmente, quais temas a instituicdo pensa ser mais relevantes
ao ensino de determinada temética.



Tendo isso em vista, a analise dos PPP, particularmente no que diz respeito a grade
curricular das disciplinas, possibilita perceber as inclusdes de tematicas. Antes de
problematizar tal questdo, no entanto, faz-se necessario uma breve anélise em relacéo a
constituicdo da disciplina historia.

Segundo Luiz Fernando Cerri, (2009: 133). “a constitui¢ao da histéria como
disciplina escolar estd marcada por trés caracteristicas que a definirdo profundamente,
estendendo sua influéncia até a atualidade: a modernidade, o nacionalismo e o foco
europeu”. Segundo esse, a modernidade foi importante no que diz respeito a
desconstrucdo da ideia que Deus delimita o tempo humano, pois ha a construcdo da
concepgdo de progresso, ou seja, houve o passado e, com o presente, se construird o
futuro. O nacionalismo, por sua vez, foi determinante na medida em que ocorreram oS
processos de legitimacdo das NacBes recém-inventadas e suas géneses historicas
passaram a ter grande influéncia para criar uma mentalidade de coesdo. O foco europeu,
por fim, contribuiu para a construcdo de uma nocéo de totalidade do mundo p6s expansdo
maritima europeia. Os contetdos ensinados a partir de entdo, mesmo que tenham foco
anti-europeu partem da histéria europeia para critica-la (ibidem: 133-137).

Partindo dessas caracteristicas e do conceito de multiculturalismo, ao analisar o
curriculo das trés universidades, foi possivel identificar uma tendéncia no foco europeu,
que se estende desde o recorte temporal das disciplinas até a definicdo do que é
considerado mais ou menos pertinente estudar sobre outros contextos, sociedades e
culturas.

No que diz respeito aos marcos temporais, had indicios de uma perspectiva
eurocéntrica devido a presenca do modelo quadripartite, herdado do curriculo escolar
francés (CERRI, 2009: 138). Nesse, a histdria da humanidade esta dividida em quatro
partes ou tempos histéricos (antiga, medieval, moderna e contemporanea), sendo essa
divisdo pautada em marcos da historiografia europeia®. E pertinente, portanto, evidenciar
a divisdo quadripartite e seus marcos historiograficos, pois apesar das iniciativas da Nova
Histdria, de pensar e incluir na pesquisa histdrica outros sujeitos e outras culturas, a

divisao temporal, tio cara a Historia, mantém-se pautada por padrdes eurocéntricos.*®

® A exemplo da histéria moderna, comumente vista como o periodo entre 29 de maio de 1453, com a tomada
de Constantinopla pelos turcos otomanos, e o dia 14 de junho de 1789, com o inicio da Revolucédo Francesa.
10 Faz-se necessario pontuar, no entanto, que a analise critica feita em relagdo aos recortes temporais néo
reside apenas no fato da organizacdo curricular ser feita dessa forma, mas, principalmente, da escolha de
seus marcos, que estdo pautados na historia europeia e, por isso, ndo necessariamente sdo validos para
outros espacos.



Essa questdo fica evidente na analise dos curriculos das trés instituicdes
pesquisadas, as quais possuem disciplinas obrigatdrias com tais recortes: todas tem 01
(uma) disciplina de antiga®; 01 (uma) de medieval; 01 (uma) (Ufsc e Uffs) ou 02 (duas)
de moderna (Udesc); e 02 (duas) de contemporanea.

Outras disciplinas'? presentes nos curriculos estio centradas nas tematicas:
Historia do Brasil, Historia da América e Historia da Africa. Para além dessas, a Udesc
possui Pré-Histdéria Geral e do Brasil, Geografia e Antropologia; a Udesc e a Uffs
possuem disciplinas que versam sobre questdes regionais; a Uffs, Historia e arqueologia
das populacdes indigenas; e a Ufsc, Historia do Oriente Antigo.

Em relacdo as 6 (seis) disciplinas com foco eurocéntrico, a Udesc possui 14
(catorze)™® que abarcam o mundo para além da Europa, ou seja, 30% do total e refere
apenas ao continente europeu. A Uffs!* e a Ufsc!®, em relagdo as 5 (cinco) disciplinas
com foco europeu, possui outras 9 (nove) relacionadas aos demais continentes, ou seja,
35.72% das disciplinas sdo destinadas exclusivamente ao estudo da histdria europeia.

Evidentemente é plausivel supor que apenas a presenga de um nuUmero
significativo de disciplinas vinculadas ao contexto europeu ndo é o suficiente para
caracterizar um curriculo como eurocéntrico, no entanto é plausivel supor que a
perspectiva eurocéntrica/colonial esta entranhada na grade curricular, intencionalmente
ou ndo. Os conteudos vinculados a totalidade das disciplinas, se devidamente analisados,
podem ou ndo indicar tal abordagem, no entanto, para o escopo desse trabalho optou-se

por focar pontualmente no que diz respeito as disciplinas de histdria da Africa.

A obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa
No ano de 2003, no Brasil, o recém-nomeado presidente da republica Luiz Inacio

Lula da Silva sancionou a lei federal n® 10.639, que instituiu a obrigatoriedade do ensino

11 A nomenclatura utilizada pelo PPP da UFSC é Histdria da Antigtidade (sic) Ocidental, para que aja uma
diferenciacdo de outra disciplina do curriculo, nominada Historia do Oriente Antigo.

12 para essa analise excluiu-se as disciplinas teoricas e praticas, focando apenas naquelas relacionadas a
conteldos especificos acerca de determinados locais e suas populagdes.

13 As catorze disciplinas se dividem em: quatro de Historia do Brasil, trés de Historia da América, duas de
Africa, duas de Historia de Santa Catarina, uma de Geografia, uma de Pré-Histria Geral e do Brasil e uma
de Antropologia.

14 Divididas entre: trés de Histdria do Brasil, duas de Historia da América, duas de carater regional (Historia
da Fronteira Sul e Historia Regional), uma de Histéria da Africa e uma de Historia e arqueologia das
populagdes indigenas.

15 Sendo: quatro disciplinas de Histéria do Brasil (Histéria da América Portuguesa, Histéria do Brasil
Monérquico, Histéria do Brasil Republicano | e Histdria do Brasil Republicano 1), duas de Histdria da
América (Histéria da América Colonial e Histdria da América Independente), uma de Histdria do Oriente
Antigo e uma de Historia da Africa.



de historia e cultura afro-brasileira e africana nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio. Com a obrigatoriedade, o grande desafio foi indicar caminhos para sua efetiva
implementacdo. Assim, no ano de 2004, foi promulgada a resolucdo n° 1 do Conselho
Nacional de Educacdo que institui as diretrizes curriculares nacionais para a educacao das
relacBes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana. Essa,
especificamente, apresenta orientacBes e principios para a formulacdo de projetos
empenhados na valorizago da historia e cultura dos afro-brasileiros e africanos, aponta
para o comprometimento com a educacéo das relacdes étnico-raciais positivadas e indica
0s contetidos que devem ser trabalhados.

A lei 10.639 e, posteriormente, a resolucéo, séo resultados de anos de luta dos
movimentos sociais, especificamente dos movimentos negros brasileiros, que agiram no
sentido de propor mudancas na estrutura curricular eurocéntrica das instituicbes de
ensino, visando, entre outras questdes, possibilitar aos alunos a construcdo de
perspectivas positivadas acerca da historia do continente africano, de suas populages e
seus descendentes na diaspora. Nessa proposta, esses se tornam protagonistas da histéria
e, portanto, sujeitos. Em que pese a devida analise e questionamento de alguns
pressupostos dessas determinacges legais, ndo ha davidas sobre sua importancia historica
e politica na luta antirracista no Brasil. Apds a aprovacdo, por exemplo, o racismo até
entdo inerente a educacéo brasileira foi posto em discussdo. A partir de entdo, pode-se
afirmar que houve uma significativa ampliacdo em relacdo ao interesse, pesquisa e,
consequentemente, ensino de tematicas antes ignoradas pelos curriculos oficiais, como a

historia da Africa, dos africanos e de seus descendentes na diaspora.

As disciplinas de histéria da Africa: escolhas institucionais

Enquanto os leGes ndo tiverem os seus préprios historiadores,
as historias de caga continuardo glorificando o cagador.
(Provérbio Africano)

As ementas das disciplinas de historia da Africa foram analisadas com especial
atencdo aos termos, conceitos e categorias utilizados. O objetivo foi perceber em que
medida as disciplinas pautam-se em ldgicas proprias ao continente africano ou mantém-
se pautado numa perspectiva eurocéntrica/colonial. E importante pontuar que ndo se
pretende sugerir que a totalidade do curriculo altere sua perspectiva eurocéntrica por uma
afrocéntrica. No entanto, como essa analise aborda disciplinas de historia da Africa,

busca-se os olhares africanos, ndo europeus. Ou, como aponta o relatorio de aprovagéo



das diretrizes, “ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz
européia [sic] por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial, social e economica” (BRASIL, 2004: 17).

Nessa perspectiva, Peter McLaren nos alerta para a importancia de uma formacéo
multicultural, que leve em conta que 0s sujeitos sdo diferentes e que ressignificam o
mundo a sua volta a partir de suas vivéncias, historias e culturas. Portanto, a branquitude®®
e 0 olhar a partir da Europa devem ser questionados. Ou, em outras palavras: por qual
motivo comumente vemos indigenas, asiaticos, africanos e tantos outros como etnias e
ndo etnizamos os brancos? Segundo o autor, ndo o fazemos, pois 0 que é branco,
heterossexual e de classe média foi sempre o padrdo para pensar os demais; da mesma
forma em que a Europa sempre foi tida como base para pensar as outras sociedades.
McLaren (2000) sugere que se deixe de lado a ideia de “demais” ¢ “outros” e se passe a
pensar as pessoas e sociedades a partir de categorias que lhe sdo proprias, ou seja, ndo
utilizando meros comparativos, tendo o “certo” e o “desenvolvido”, ou seja, brancos e
europeus, como base.

Através da analise das presencas e auséncias nas ementas das disciplinas de
histéria da Africa'” objetivou-se perceber a partir de quais moldes, termos e conceitos, a
historia africana estad sendo pensada (e ensinada) pelas instituicbes, ou seja, se estdo
pautadas na multiplicidade das historias africanas ou em uma perspectiva de historia
eurocéntrica.

Dentre as presencas, uma delas merece destaque: nas trés instituicdes o recorte
cronoldgico das disciplinas inicia-se no século XVI, ou seja, a partir da chegada dos
europeus no territorio®. O recorte ndo foi alheio. Pode-se pensar que, como os PPP foram
criados apds a aprovacao da lei e das diretrizes, seus recortes estavam inseridos em suas
reivindicacdes. Especificamente no relatdrio de aprovacao das diretrizes que, entre outras
questBes, afirma a importancia de estudar a historia e cultura afro-brasileira e africana
interligadas e, para além disso, estudar a Africa para entender o Brasil (BRASIL, 2004:
19-21).

Pode-se inferir, portanto, que o recorte temporal a partir do século XVI nédo

demonstra a falta de preocupacéo das instituicdes em relagdo ao continente africano antes

16 Segundo Lourengo Cardoso (2011: 53), a branquitude ndo é homogénea, mas tem um aspecto em comum:
o privilégio que o grupo branco obtém em uma sociedade racista, tanto no contexto local quanto no global.
17 A UDESC possui duas disciplinas obrigatorias de Historia da Africa. Para essa analise, essas foram
pensadas conjuntamente.

18 Na UDESC e na UFSC tal periodo se estende até o século XX, na UFFS, até o século XXI.
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do inicio da invasdo europeia, mas sim a tentativa de abarcar as relagdes entre Africa e
Brasil. E importante enfatizar, no entanto, que o proprio relatorio de aprovagio das
diretrizes sugere o ensino anterior a esse processo quando se refere as histérias de
impérios e reinos africanos. Portanto, o recorte cronoldgico posterior foi, também, uma
escolha institucional.

Alberto da Costa e Silva afirma que, “a historia da Africa — ou, melhor, das varias
Africas —, antes e durante o periodo do trafico negreiro, faz parte da historia do Brasil”
(SILVA, 2003: 236). Isso pelo simples motivo que “a historia do escravo ndo comeca
com o embarque no navio negreiro” (ibidem: 239). Segundo o autor, “ainda que disto nao
tenhamos consciéncia, o oba do Benim ou o angola a quiluanje estdo mais proximos de
noés do que os antigos reis da Franga” (ibidem: 240).

E de extrema relevancia pensar tal recorte temporal, pois o continente africano so
é estudado apos ter suas estruturas abaladas pelo comércio e pelo trafico atlantico. E
possivel pensar que para uma melhor compreensao dos africanos do século XI1X em solo
brasileiro — e do proprio Brasil — é necesséria a construgdo de conhecimento sobre as
sociedades antes e durante o processo do trafico atlantico, mesmo porque, em relacdo a
historia do continente, seus proprios historiadores vdo afirmar que essa s pode ser
compreendida num processo de longa duracao (KI-ZERBO, 2010; M’ BOKOLO, 2009).

Ainda em relacdo as presencas nas ementas, outra merece atencdo. Como o
periodo histdrico escolhido pelas instituicdes compreende o processo de entrada e saida
dos europeus do continente, as nomenclaturas ao tratar dessas se fazem relevantes. Na
Udesc a inser¢ao dos europeus no continente aparece como “impacto da colonizagdo
européia” [sic] e a saida como “a formag¢do dos Estados no século XX, por sua vez na
Uffs e na Ufsc ambos aparecem como “constituicdo dos sistemas coloniais e de
descoloniza¢do”. Sdo abordagens distintas, com opg¢des historiograficas diferentes.
Enquanto uma utiliza-se do olhar africano frente a questdo, as demais tem o foco na
presenca europeia.

Dentre as auséncias, uma especificamente foi muito feliz: nos PPP de nenhuma
instituicdo optou-se por dividir a temporalidade da histéria do continente pautando-se a
partir da colonizagio europeia, ou seja, ndo se utilizou os termos: “Africa pré-colonial”,
“Africa colonial” e “Africa pds-colonial”. Como afirma Elikia M’Bokolo (2009), quando
trata dos termos que utilizara em sua produgéo sobre a Africa até o século XVIII, “temos
de nos decidir de maneira definitiva a deixar de nos concentrar estes longos séculos sob

0 epiteto aparentemente comodo, mas inteiramente anacronico e errado, de ‘pré-
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coloniais’” (M’BOKOLO, 2009: 11). Segundo o autor tal uso seria um erro de
perspectiva, quando ndo um preconceito repleto de implicagdes politicas e intelectuais,
pois quando utilizado o “pré-colonial” pretende-se dar sentido a “evolugdo” do continente
a partir do ultimo século da de sua histdria, 0 século colonial. Para exemplificar o quanto
os africanos “produziram cultura e conhecimento, em soberania e liberdade, estendendo
sua influéncia em todo o mundo durante milénios antes de sua escravizagdo nas
Américas” (IPEAFRO, s/d), o Instituto de Pesquisas e Estudos Afro-Brasileiro
(IPEAFRO) produziu uma linha do tempo dos povos africanos, na qual a escravizacao
aparece como uma “infima parte do seu tempo historico” (idem), nos quais os africanos,
por sua vez, “continuaram criando cultura e conhecimento” (idem).

Apesar dos curriculos das instituices apontarem algumas caracteristicas
eurocéntricas entre conceitos, categorias e recortes temporais, a inclusdo de sujeitos e
suas culturas, apesar de ndo ser suficiente, € extremamente importante para a construgdo
de imagens positivadas sobre esses. Tendo isso em vista, reafirma-se aqui a importancia
da perspectiva de inclusdo de sujeitos, propria da Nova Histdria e, especificamente, da
criacdo da lei 10.639/03 que, a partir da obrigatoriedade, abriru um amplo leque de
discussOes sobre a tematica e sobre as implicacfes de ter (ou ndo) debates e reflexdes que
possibilitem a ampliacdo ndo apenas de conhecimentos dos alunos, mas também de suas

préprias vivéncias.

Para além do multiculturalismo: a decolonialidade
Para compreender o conceito de decolonialidade e suas implicagdes no ensino de
historia é necessario pontuar de antemao o que se entende por colonialidade. Tal conceito
esta arraigado na construcao de um saber dito moderno e cientifico sobre o mundo.*® Pratt
(1999) explica que entender o processo de colonialidade é uma
tarefa que inclui compreender os caminhos por onde o Ocidente, em um s
processo: a) constréi seu conhecimento de mundo, alinhado as suas ambicées
econdmicas e politicas, b) subjuga e absorve 0s conhecimentos e as

capacidades de producéao de conhecimento de outros. (PRATT, 1999: 15, Apud
ANTONACCI, 2013: 257)

Nesse contexto de duplo processo: conhecer e subjugar, o Ocidente, ou seja, a
Europa acabou por classificar plantas, animais, pessoas e suas culturas a partir de um

olhar externo, o que resultou em uma visdo, com status “cientifico”, da superioridade do

19 Sobre essa questdo, ver: Antonacci (2013); Pratt (1999); Quijano (2005;2009), Cardoso (2007); Mortari
(2015).
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europeu, da brancura, da racionalidade, da escrita, das vestimentas, do casamento
monogamico e heterossexual, das leis e do Estado, em detrimento de tantas outras formas
culturais®. Para Mignolo (2003), a modernidade e a colonialidade sdo duas faces da
mesma moeda que acabou por, em prol do “global”, deixar o que ¢ “local” de lado, e
moldar os padrbes éticos, estéticos, culturais, sociais e académicos que deveriam ser
utilizados por todos.

Em contraponto ao conceito de colonialidade esta a ideia de decolonialidade do
poder. Proposto por Mignolo (2003), tal conceito aponta a necessidade da construcéo de
um novo olhar para pensar outros contextos e sociedades. Pressupfe, ainda, o
rompimento de uma perspectiva eurocéntrica de pensar o mundo e, nesse sentido, propde
a criacdo de abordagens que considerem as vivéncias dos sujeitos histéricos. Para que
isso seja efetivado, entre outras questdes, € necessario que sejam criadas novas categorias
de andlise e de recorte temporal, pois de acordo com o autor, “no contexto da
colonialidade do poder, a populagdo dominada, nas novas identidades que lhes haviam
sido atribuidas, foram também submetidas a hegemonia eurocéntrica como maneira de
conhecer” (MIGNOLO, 2003: 85). E, nesse sentido, h4 a afirmativa de que ainda hoje
haja uma grande dificuldade de encontrar 0 que seria um pensamento para além do
eurocentrismo, pois o imagindrio dominante do sistema mundial moderno foi uma
maquina poderosa para subalternizar o conhecimento estabelecido, ao mesmo tempo que
estabeleceu um padrdo epistemologico planetario (ibidem: 92). Ou seja, ndo se trata
apenas de lutar contra um imaginario historico que invisibilizou populaces, mas sim
lutar contra a atualidade desse imaginario hoje (ibidem: 93).

Segundo Antonacci (2013), o conhecimento racional, pautado na epistemologia
ocidental cristd, desacreditou e desmoralizou corpos, crencas e costumes de povos das
Américas e da Africa que, deslocados de seus ambitos de saberes, ficaram ininteligiveis
e invisiveis. Tal racionalidade colonizou mentes e historias locais a partir de préaticas de
poder presentes nas letras, na ciéncia e na tecnologia dos Estados Modernos, deslocando
e silenciando saberes e memdrias ancoradas no corpo, na voz, na arte € no ritmo
(ANTONACCI, 2013: s/p).

A autora afirma que é necessario questionar tais praticas, pois ao desqualificar o
“outro”, a epistemologia civilizatoria europeia tornou-se indissociavel do racismo.

Pressupostos raciais e globais colonizados e encontros historicos a partir de logicas e

20 Sobre essa questdo, ver: Fanon (1968).
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dindmicas de poder devem ser repensados para que as eticas e estéticas de povos e culturas
possam ser valorizados e vistos para além das epistemologias de poder, onde 0 europeu,
branco, heterossexual e de classe média € tido como base para pensar o mundo (Idem).

A decolonialidade do poder é, portanto, uma categoria-chave para se pensar a
historia e, consequentemente, seu ensino, pois implica em perceber os sujeitos e suas
culturas a partir de seus lugares de enunciagdo. O que significa, em termos gerais, que
cada sujeito e cada histdria deve ser pensado a partir de suas ldgicas, ou seja, que 0s
termos, conceitos e categorias usados até entdo enquanto “universais” ndo sao suficientes
e outros devem ser criados.

A decolonialidade exige a quebra do “n6s” e do “outros” tendo um como
parametro para pensar a todos. E preciso que os curriculos sejam organizados de maneira
a ndo apenas incluir os sujeitos, mas pensar suas historias a partir de suas logicas e

conecta-las as historias mundiais. O caminho € longo, mas necessario.
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