7 KXl SIMPOSIO Nncmmu DEHISTORIA.

b a > 2y

luGABES nos m'smmlmonas \lElHOSENO\IlIS ntsurlos ‘217 31(1:1111110 052015 n;omnm)vuus SC
Saberes docentes sobre histdrias e culturas afro-brasnelras em uma experiéncia de
licenciatura em historia: limites e possibilidades

MARIA CLAUDIA CARDOSO FERREIRA!

O texto apresenta e analisa a acdo de institucionalizagdo da Lei 10.639/03 em um curso de
historia a distancia, financiado pelo Programa Pro-Licenciatura/MEC, destinado a professores
leigos de quatro estados do Nordeste que vigeu entre 2006 e 2011. Por meio de entrevistas e
questionarios analisamos as trajetorias dos envolvidos neste processo de desenvolvimento
profissional, bem como, os saberes docentes mobilizados a implementacédo da Lei. O desafio
de ter que aprender conteidos para as quais a maioria dos professores formadores néo tivera
qualquer formacdo inicial e o tempo limitado dos cursistas para investir na qualificagdo foram
fatores que influenciara sobremaneira no sucesso empreendimento. Além do mais, constatou-
se que a tematica educacdo para relagfes étnico-raciais foi compreendida mais como um
conjunto de nogdes do senso comum, do que uma gama de saberes académicos e escolares, das
quais os docentes deveriam se munir para educar na contemporaneidade.

1. Introducéo

Trabalhei como professora de historia da rede pablica municipal do Rio de Janeiro por
cerca de doze anos. Nesse periodo fiz o mestrado e cursei quase todo o doutorado. Em
concomitancia trabalhei em outras instituicdes seja na educacao basica, seja em cursos de
graduacdo e pos-graduacdo latu sensu. Entre 2009 e 2010 ministrei as disciplinas Tutoria V e
Monografia na primeira experiéncia de Licenciatura em historia a distancia, coordenada por um
consorcio instituido entre a PUC-Rio e UERJ, iniciado em 2006. Orientei um conjunto de 22
trabalhos de final de curso, quase todos elaborados em grupo e cuja temética ou era a questdo
da identidade nas comunidades negras rurais ou o ensino de historia e culturas afro-brasileiras
na educacdo basica. A atuacdo no chdo da escola com o ensino de historia e a0 mesmo tempo
na outra ponta com a formacéo inicial e continuada de professores, me impeliu a querer entender
como se da processo de desenvolvimento profissional do professor de historia, com recorte em
torno da implementacgéo da Lei 10.639/2003.

O texto que trouxe para este encontro revela parte das reflexdes presentes na minha tese

de doutorado concluida em 2013, no CPDOC/FGV e que, sob o formato de um estudo de caso,

'Doutora em Histdria pelo Programa de Pds-graduacdo em Histdria, Politica e Bens Culturais do Centro de
Pesquisa e Documentacdo de Histdéria Contemporanea do Brasil da Fundagdo Getulio Vargas.
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analisou a profissionalizacdo em historia de um conjunto de professores leigos oriundos dos
estados do Maranhdo, Sergipe, Ceara e Bahia contemplados pelo Programa Pré-Licenciatura

112, com as quais eu trabalhara como tutora a distancia anos antes.

Por meio de entrevistas presenciais, questionarios enviados por e-mail e exame da
documentacao pertinente ao curso, em especial de disciplinas mais especificas, busquei analisar
a mobilizacdo dos saberes docentes, dos professores tutores (a distancia e presenciais) e dos
cursistas, com vistas a institucionalizacdo da Lei 10.639/2003 que instituiu a obrigatoriedade
do ensino de historia e cultura afro-brasileiras, nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, publicos e privados, exigindo que em seus contetdos programaticos se contemple o
“estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional” (BRASIL, 2004). Bem como verifiquei
se 0s contetidos preconizados no texto da legislacdo foram contemplados, uma vez que no geral,
a Lei 10.639 acabou ficando conhecida como a lei da historia da Africa. Esses e outros objetivos
mais delimitados tinham como intento dar uma resposta as inquietacdes que apareceram no
decorrer do meu trabalho como professora de historia e de pesquisadora do tema das relacfes

raciais.

O estudo apropriou-se das contribui¢cdes de Maurice Tardif (2010) a respeito dos saberes
docentes, entendidos como o conjunto de conhecimentos, competéncias, habilidades e praticas
de que os professores lancam méo nas suas atividades diarias de docéncia. Os saberes proprios
da profissdo de professor ndo sdo apenas os cientificos, eruditos e codificados adquiridos no
decorrer da formacdo inicial e/ou continuada. S&o estes e também os saberes relacionados as
suas visOes de mundo e a seus valores, oriundos dos seus lugares de pertencimento, sejam eles
social, de género, etnia/raca etc., assim como 0s conhecimentos técnicos, saberes da acao, as
habilidades de natureza artesanal, adquiridas em suas experiéncias de trabalho (TARDIF,
2010:9-10).

Desse modo, a preocupacdo era entender, por exemplo, o impacto da aprovacdo da Lei
10.639/2003 sob o conjunto de saberes ja instituidos a formacdo do professor de historia. Bem

como, elencar quais saberes docentes haviam sido mobilizados para cumprir a obrigatoriedade

2 Programa langado pelo MEC em 2004, com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino na educagéo basica
através da formagcdo inicial de professores leigos e/ou incentivar as licenciaturas entre jovens.
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de formar professores para 0 ensino da historia e culturas afro-brasileiras, ja que no geral, as
pessoas sO se remetiam aos contelidos referentes a histdria da Africa, quando falavam da Lei.
Uma outra questdo era refletir como a experiéncia que os professores-leigos ja tinham com o
ensino de historia afetou os saberes concernentes as tematicas da Lei incorporados no decorrer
da formacdo. Ou seja, concordando com Tardif, de que valores, visdes de mundo, lugares de
pertencimento social forjam saberes que os professores mobilizam enquanto exercem o seu
trabalho, como se deu o embate entre esses saberes adquiridos e 0s novos saberes aprendidos e
apreendidos no curso de licenciatura em historia que realizavam? Igualmente intentou-se, no
ambito das subjetividades que permeiam as relacdes raciais na sociedade brasileira, elucidar
que concepcdes e perspectivas de ensino tém se constituido no campo da educacao das relaces
étnico-raciais na esfera da formacéao dos professores de historia.

Segundo a professora Selva Fonseca (2007:151),

“A formacgéo, como todos reconhecemos, se da ao longo da histéria de vida dos sujeitos, nos diversos
tempos e espagos e, sobretudo, na acdo, na experiéncia do trabalho docente. Na agdo educacional, os
saberes do professor sdo mobilizados, reconstruidos e assumem diferentes significados. Isto requer
sensibilidade, postura critica, reflexdo permanente sobre as nossas aces, sobre o cotidiano escolar, no
sentido de revisao, de recriagdo de saberes e préaticas”.

Portanto, na pesquisa realizada houve a preocupacdo em refletir sobre a forca que tem os
outros momentos e espacos de interacdo na formacéo profissional do professor. Os professores-
leigos, como ja lecionavam historia e porque ja acumulavam anos de magistério, certamente

compartilhariam uma série de experiéncias e saberes no decorrer da profissionalizacéo.

2. Caracterizagdo do grupo

Em um curso a distancia diferentes ac6es séo organizadas e colocadas em pratica de modo
encadeado. Essas agdes envolvem diversos profissionais que assumem responsabilidades
administrativas e académicas. Na pesquisa, como a intencdo era refletir sobre os saberes
concernentes a uma area conhecimento académico, a investigagéo se voltou para as pessoas que

estiveram diretamente relacionadas com a producdo, divulgacdo e discussdo desses
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conhecimentos. Assim, se analisou as acdes dos professores conteudistas®, dos professores
tutores, presenciais e a distancia, e dos professores cursistas. Reduzindo um pouco mais a escala
de analise, trouxe para o simpdsio apenas as reflexdes dos cursistas, porque sdo escritos e falas
que revelam de fato o alcance da formacdo, uma vez que acontecem no cotidiano, com menos

crivo e tempo de elaboracéo.
2.1. Os professores cursistas

Cerca de 1003 professores-leigos que lecionavam historia ha pelo menos 1 ano se
matricularam no curso de licenciatura em histéria a distancia depois de realizar o vestibular,
composto de prova de redacdo e conhecimentos gerais. Além do vestibular era necessaria uma
declaracdo de vinculo com a prefeitura local ou rede estadual no qual lecionava. Em agosto de
2006 iniciaram as turmas dos estados da Bahia, Maranhdo e Sergipe. No Ceara as aulas

comecaram em marco de 2007.

No 1°. semestre de 2011, quando os ultimos alunos receberam seus certificados de
conclusédo contou-se 765 formados sendo 68 do Sergipe, 174 do Maranh&o, 228 do Ceara e 295
da Bahia. Desse grupo aproximadamente 86% eram mulheres na faixa etaria, no ano de
concluséo do curso, entre 0s 40 e 50 anos. Quanto ao grau de escolaridade tratava-se da primeira
graduacdo de professoras que tinham habilitacdo para lecionar somente nas séries iniciais da
educacdo basica, pois se profissionalizaram no curso de magistério. Entre os poucos graduados
a maioria era formada em pedagogia, mas tinha professor graduado em biologia, filosofia etc.

lecionando histoéria. O depoimento de uma cursista revela uma trajetoria ndo incomum:

Comecei a lecionar no ano de 1987 para turmas de 12 & 42 série do Ensino Fundamental e, com o passar
do tempo, atuei nas turmas seguintes e até no Ensino Médio Regular e Magistério. No percurso docente
ministrei varias disciplinas, como Lingua Portuguesa, Mateméatica, Educacdo Moral e Civica, Educacao
para o Lar, Ciéncias, Didatica, Redagdo, Metodologia da Lingua Portuguesa, Educacdo Religiosa,

Geografia e, mais recentemente, Histéria (Questionario por e-mail, Polo Guanambi — Bahia, 29/03/2012).

% Professores responsaveis por escrever as aulas do curso que chegaram aos cursistas e tutores por meio do
Ambiente de Aprendizagem Virtual e impresso.
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Um outro depoimento revela um percurso de educadores e educadoras que comecaram a

lecionar sem ao menos ter o curso de formacéo de professores:

Iniciei minha carreira na rede municipal de ensino. Como na época s6 havia estudado até a terceira série,
trabalhava com alfabetizacdo. Hoje tenho a oportunidade de ver alguns desses antigos alunos formados
em direito, administracdo e outros. Somente no ano de 1982, quando ingressei na rede estadual, é que
comecei a trabalhar a disciplina histéria no ensino fundamental menor (12 a 42 série). A partir do ano 2000
fui designada para trabalhar a disciplina histéria de 5% a 82 série na escola em que atuo (Questionério por
e-mail, Polo Bacabal, Maranh&o, 17/03/2012).

Pude constatar que a oportunidade da graduacdo em histéria atendia a diferentes
interesses, sendo 0s principais 0 aumento salarial e a diminuicéo do trabalho porque passariam
a preparar aulas para apenas uma disciplina. A qualificacdo profissional nao era a primeira
prioridade, pelo menos para o grupo aqui investigado. Ainda que indiretamente o aumento
salarial e a diminuicdo da carga de trabalho contribuam a melhora do desempenho docente.

3. Os conteudos concernentes a Lei 10.639: limites e possibilidades

A aprovagéo da Lei 10.639, posteriormente transformada em Lei 11.645, significou da
perspectiva dos intelectuais dos movimentos negros e de tantos outros educadores que estudam
as relacdes raciais no Brasil, a culminancia de um projeto gestado ha décadas cujo objetivo era
ressignificar os sentidos e os significados de ser negro e assim contribuir para debelar o racismo
e a discriminacdo racial em nossa sociedade. Para auxiliar nessa empreitada foram aprovados
nesses ultimos anos uma série de documentos normativos e orientadores, sendo o mais
conhecido as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relag¢es Etnicos Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, instituidas um ano apos a

aprovacao da Lei.

Essas Diretrizes orientam que a educagdo deve reconhecer e valorizar a identidade,
histdria e cultura dos afro-brasileiros, assim como as “raizes africanas da nagdo brasileira, ao
lado das indigenas, europeias e asiaticas”. O Art. 3° destaca que, através de “pesquisas sobre os

processos educativos orientados por valores, visdes de mundo e conhecimentos afro-
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brasileiros” e da mesma maneira dos povos indigenas, os sistemas de ensino contribuirdo para
ampliar e fortalecer as bases tedricas da educacdo brasileira. Sobre a educacdo das relaces
étnico-raciais, determina que conteudos e atividades curriculares concernentes a tematica
devem ser incluidos nos cursos das instituicbes de ensino superior. Salientam ainda que a
educacdo das relacdes étnico-raciais impde aprendizagens, trocas de conhecimentos e quebra
de desconfiangas, destacando que esse deve ser um trabalho dos diferentes sujeitos envolvidos
com educacgdo na nossa sociedade, pois o racismo e a discrimina¢do ndo nascem na escola,
sendo que esse espago vem se constituindo como local privilegiado para observar e combaté-
los, ou seja, educar para as relacdes étnico-raciais. Sdo citadas as pedagogias de combate ao
racismo e a discriminacdo, como procedimentos de ensino a ser ministrados por professores
qualificados, “sensiveis e capazes de direcionar positivamente as relagdes entre pessoas de
diferentes pertencimentos étnico-raciais”. O documento enfatiza que, para isso, ¢ necessario
ndo sé preparar bem os professores nas suas areas especificas de atuacdo, mas forma-los para
compreender a importancia das questdes relacionadas as diversidades étnico-raciais, lidando
positivamente com elas e, sobretudo, criando estratégias pedagdgicas que ajudem a reeducar
para as relacdes étnico-raciais na escola (Idem. p.6-7).

Relacionei as orientacdes presentes nos documentos* que balizam a Lei 10.639/2003 com
0 que efetivamente ocorrera no processo de formacdo dos cursistas. Assim constatei que houve
um investimento maior nos contetidos de histéria da Africa que ganhou uma disciplina com 60
horas-aula. J& os estudos sobre relacdes étnico-raciais e sobre histdria e culturas afro-brasileiras
ficaram em segundo plano. Na grade da educacdo analisei as ementas e programas das
disciplinas Educacdo e Sociedade e Historia e Politica da Educacdo Basica. No curriculo de
historia verifiquei os programas e ementas de Brasil, América e Contemporanea e conclui que
as disciplinas continuaram seguindo o curriculo tradicional, com énfase em uma historia
referenciada pela Europa. Logo, ndo houve uma revisdo radical de toda historiografia a ser

ensinada.

Por exemplo, na aula 12 da disciplina Historia do Brasil V, o professor-autor aborda

aspectos da histdria recente do pais a partir das caracteristicas dos movimentos sociais

4 Esses documentos sdo Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagées Etnicos Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, as Orientages e Agdes para a Educacdo das Relagdes
Etnico-raciais e o Plano Nacional de Implementacéo das DCNs para Educacio das Relagdes Etnico-raciais e para
0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana
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brasileiros, mas ndo ha qualquer referéncia aos temas relacionados a histéria dos movimentos
sociais negros brasileiros no século XX (Caderno de Textos ALMEIDA, 2011). A disciplina
historia da América V tratou numa aula do processo que iniciou a luta pelos Direitos Civis nos
Estados Unidos da Ameérica, destacando os problemas enfrentados pelos afro-americanos com
a restricao, em alguns estados, do pleno gozo dos direitos politicos e civis, o lugar da educacéo
como impulsora na formacdo de uma intelectualidade negra e o papel das entidades e
personalidades que formaram o Movimento pelos Direitos Civis, no entanto, ndo ha qualquer
alusdo a circulacdo de referenciais entre 0s movimentos negros norte-americanos e brasileiros
(Caderno de Textos, LAIDLER, 2010).

No curso de Educacédo e Sociedade algumas aulas discutiram os conceitos de diferenca,
desigualdade e multiculturalismo, por exemplo. Os professores-autores contextualizaram o
surgimento do multiculturalismo e procuraram mostrar a pertinéncia do conceito na
contemporaneidade em que as diferencas culturais tém se agudizado, destacando o papel das
politicas de identidade nas politicas afirmativas (Caderno de textos ANDRADE & OLIVEIRA,
2011). Contudo, uma discusséo sobre a implantacdo da Lei, que caberia na disciplina “Historia
e Politica da educagdo basica” nao foi identificada, apesar de constar, como objetivo do curso,
“identificar e analisar os principais problemas e desafios da educagao basica e sua relacdo com
as politicas educacionais e as praticas escolares desenvolvidas ao longo do tempo”, com atengéo
especial para o “contetido e o sentido politico das principais reformas educacionais

implementadas a partir dos anos 1990” (Caderno de Textos - BONAMINO & ALVES, 2011).

Assim, foi com o Seminario Especial Historia da Africa que a Lei 10.639/2003
compareceu no curso de licenciatura em historia. Para os diversos professores envolvidos na
formacdo a Lei estava valendo, ja que a disciplina fora oferecida. O que ndo deixa de ser correto,
porém, a Lei estava sendo contemplada de modo incompleto ja que outros temas teriam de ser
tratados com os professores em formag&o. Somente os contetidos de historia da Africa ndo irdo
contribuir para ressignificar as representacdes sobre as pessoas negras em nossa sociedade e

assim contribuir para erradicar a ideologia racista e a discriminacéo racial.

Foi interessada em compreender como a problematica das relagdes raciais apareceu na
formacdo desses professores que fiz 0 exame do férum de discussdo da disciplina historia da

Africa e dos questionarios respondidos pelos cursistas.
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Os professores-cursistas, durante a ocorréncia da disciplina historia da Africa, revelaram
nocdes sobre a historia da Africa e dos africanos. Eles revelaram também nocdes de escravidio
e sobre o periodo no qual vigorou a escraviddo no Brasil. A analise dos registros escritos
evidencia que conviveram, no decorrer do curso, 0s conhecimentos advindos da formacéo que
faziam e os conhecimentos com os quais esses professores vinham lidando no seu cotidiano de
ensino ha algum tempo. O trabalho do professor estaria inviabilizado se ele tivesse que explicar
cotidianamente as razfes do que diz e do que faz. Portanto, ha saberes comuns e implicitos,
constituintes as areas do conhecimento. E esses saberes podem ser guestionados a qualquer
momento. “Um saber ¢ contestado e contestavel a partir de outro saber”, ou seja, por algum
outro conhecimento que seja capaz de explicar, sob as bases da racionalidade, um modo de agir
e conceber (TARDIF, 2010:202).

Segundo os professores tutores os saberes prévios dos cursistas sobre a Lei eram,
sobretudo, estereotipados e advinham do senso comum. Segundo o professor Francisco Gleison

Monteiro, do polo de Tiangud, Ceara,

Primeiro, eles nunca tinham ouvido falar sobre a Lei 10.639/2003. Seus saberes, portanto, eram
limitados, digo, voltados para uma interpreta¢do dos negros como “coisas”, bem aquela concepgdo
eurocéntrica. Portanto, os saberes da experiéncia dos professores-alunos estdo impregnados por esta
forma de ver a histéria que marcou (e marca) geracdes e geracdes de professores e alunos, pois estes
discursos ideolégicos estdo impregnados nas narrativas dos professores, impressos nos materiais
didaticos, tanto escrito, quanto visual. Ainda hoje os livros didaticos trabalham com essa concepgao,
vejamos, por exemplo, as pinturas de Johann Moritz Rugendas e Jean-Baptiste Debret. O discurso nédo
avangou na educacgdo basica e a prética dos professores-alunos estava presa a um discurso voltado para
valorizacdo do branco em detrimento as experiéncias dos grupos minoritarios: negros e indios

(Questionario, tutor presencial, Polo Tiangud, Cearda, 02/10/2012).

Percepcdo andloga teve a tutora do polo de Aracaju ao relatar que “era um total
desconhecimento sobre a disciplina, mantinham uma visdo eurocéntrica e tradicional”
(Questionario, Professora Andréa Queiroz (tutora a distancia) Polo Aracaju, Sergipe,
02/07/2013). Por tradicional entendo que a professora quis dizer que é a nog¢éo do senso comum

que temos do continente e dos povos que nele vivem. Outras duas professoras tutoras a
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distancia levantaram questfes analogas relacionadas aos conhecimentos prévios dos cursistas.
A tutora do polo Aracaju, Sergipe, destacou que o debate sempre caminhava para a politica,
para as relag0es raciais contemporaneas, com 0s cursistas relatando experiéncias pessoais para
exemplificar (Entrevista, 13/09/2012). A percepcao do desconhecimento por parte dos tutores
foi unanimidade e por isso todos relataram que a disciplina foi muito bem recebida pelos
cursistas, pois os mesmos tinham nocdo da lacuna em suas formagdes e conhecimento da

existéncia da legislagdo como dito anteriormente.

Tardif (2010:232) afirma que “os saberes dos professores estido enraizados em sua historia
de vida e em sua experiéncia do oficio de professor”. O grupo de cursistas que fez o curso de
licenciatura apresenta-se de modo muito singular. Era um grupo de professores com muito
tempo de exercicio do oficio, com formacdo ainda no antigo curso normal. Por serem
professores h&d muito tempo, alguns inclusive com muitos anos lecionando historia, eles ja
lidavam com alguns saberes, conhecimentos a ensinar e conhecimentos sobre como ensinar,
implicitos ao ensino de historia. Até ali a formacéo para o ensino de histdria ocorrera de modo
cotidiano com trocas de experiéncias de ensino, pesquisas e leituras feitas para preparar uma
aula, uma sequéncia didatica etc. Nesses espacos de formacdo, no qual circulam os saberes da
experiéncia, conhecimentos técitos sdo incorporados. Por conta de uma formacédo que até entdo
ndo existia formalmente, esses professores, no desempenho de suas atividades docentes, se
valiam de um conjunto de no¢des e procedimentos, portanto, saberes que, no decorrer do curso,
0S Mesmos passaram a ver como inadequados, pouco pertinentes e incoerentes ao ensino de
historia dos africanos e dos afro-brasileiros. Em certa medida, o que pode ser percebido no
forum da disciplina historia da Africa é também uma tensdo, uma disputa entre dois
conhecimentos no ambito dos saberes histdricos ensinados: o que sabiam sobre o tema até

aquele momento e o que passavam saber no andamento da disciplina.

A mensagem da cursista revela essa problematica:

(...) O fato é que a maioria dos professores ndo teve acesso a um conteudo aprofundado sobre a
Africa nas escolas e faculdades, fato que dificulta a aplicacdo da tematica. Precisamos de uma formagéo
de qualidade em todos os niveis, que traga a percepcdo de Africa enquanto bergo civilizatorio da

humanidade. N&o é s6 falar do continente (inimeras vezes considerado pais) pela musicalidade e culinéria,
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porque no Brasil isso vem sendo feito ha mais de 500 anos! Abraco fraterno e sucesso. (aluna, Turma BAE,
Jequié, Bahia, 14/08/2010).

No mesmo estado, ao pedir que as professoras relatassem uma experiéncia de

aplicabilidade da Lei obtive as seguintes respostas:

Desde 2009, trabalhamos com as questdes abordadas pelas leis citadas, atraves de materiais didaticos
como livros e reportagens, realizamos discussfes em sala de aula e no final do ano realizamos algum
evento cultural com apresentacgdes artisticas, artesanatos, comidas tipicas e apresentacao de trabalhos de
pesquisa dos alunos. Em geral, os resultados séo positivos, embora quando se trata de questdes religiosas,
percebemos que alguns alunos ainda tém muita resisténcia em relacdo a cultura afro-brasileira

(Questionério, cursista, polo Salvador, Bahia, 20/04/2012).

Na unidade escolar onde atuo como coordenadora, sentamos para elaborar acdes acerca da lei. Uma
professora que é militante do MNU trouxe um projeto excelente. A casa das bonecas. Nesta casa todas as
bonecas sao negras. A partir dai iria desenvolvendo as ag¢des. O objetivo maior era que as criangas vissem
sua beleza representada ali, se identificassem etc. Outra professora me disse que agquelas bonecas eram de
bruxarias e assustaria as criangas. Eu perguntei a ela se ela se achava bruxa? E se as pessoas quando
olhava para ela se assustavam. Pois aquelas bonecas eram o nosso retrato fiel. Entdo ela me deu a chance
de trabalhar muitas questdes, promover algumas discussdes e diversas reflexdes (Questionario, cursista,
polo Salvador, Bahia, 26/03/2012).

Uma cursista do Polo de Salvador levou para o férum de debates a experiéncia de sua

escola em que os professores de geografia e historia desenvolveram um projeto interdisciplinar:

Na escola onde trabalho, decidimos as disciplinas Histdria e Geografia, construiu um projeto
interdisciplinar sobre o continente africano. Uma das atividades foi a divisdo de cada pais africano
sorteado pelos alunos da turma, o aluno deveria apresentar alguns aspectos historicos e geogréficos do
pais pelo qual ficou responsavel (HISTORIA, ECONOMIA, POLITICA, LINGUA, CULTURA,
PAISAGENS...) Os alunos apresentaram uma pesquisa rica atravées de trabalho escrito e com videos e
slides. Assim os alunos visualizaram a riqueza do continente e ndo somente o que era visto na midia devido
a Copa do Mundo. Vale ressaltar que as reportagens no momento Copa do Mundo, estavam mais centradas
na Africa do Sul (Férum de debates, aluna, Polo Salvador, Bahia, 19/09/2010).
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Esse debate foi proficuo no forum do Polo de Salvador. A professora apresenta detalhes
do projeto desenvolvido na escola em que trabalha e sugere um trabalho que pode ser
desenvolvido com o recurso dos contetdos televisivos. Os professores tomariam as reportagens
sobre a Copa do Mundo ndo como conhecimento stricto sensu, mas como um discurso, uma
fala sobre 0 tema, que passaria entdo a ser trabalhado na escola, a partir das bases do saber

escolar.

No Polo de Barreiras, uma cursista partilhou com os colegas e o tutor a distancia que, na
escola em que trabalhava, a Gltima unidade era dedicada ao estudo da Africa. N&o ficou claro,
mas acho que ela se referia ao Ultimo bimestre. Possivelmente ocorreria algum projeto
interdisciplinar que envolvia toda a escola, com culminéncia das atividades, ja que ela afirma,

na mesma postagem, tratar-se de

uma pratica que ja vem sendo exercida h& alguns anos porque entendemos que precisamos fazer esse
resgate, desmistificar uma histdria que foi construida do ponto de vista unifocal, relegada ao segundo
plano. (...) E comum entre n6s, educadores, comegarmos a contar a historia a partir da escravizagio dos
africanos. Passamos a ideia de que a Africa passou a existir a partir do momento em que o europeu chegou
(Férum de debates, aluna, Polo Barreiras, Bahia, 18/08/2010).

O tutor a distancia dessa turma, motivado pela ultima frase da mensagem acima, levou

para o forum de debates um questionamento e prop6s uma abordagem para a sala de aula:

em nossa "Unica historia da Africa", o AFRICANO é sindnimo de ESCRAVO. O que é um grande equivoco!

Mas como problematizar isso em sala de aula?

Elaborar uma sequéncia de aulas com o tema "escraviddo" é uma sugestao.

O escravo na Grécia Antiga, por exemplo, normalmente era o estrangeiro. No Brasil, 0 escravo também

ja foi o indio. Hoje em dia, qual a defini¢do de trabalho escravo?

Ou seja, ha diversos significados para o termo "escravo™ no decorrer da Histdria!
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Abrindo essa "janela" em nossas aulas, talvez possamos quebrar um pouco essa viséo.

Qual a opinido de vocés? (Férum de debates, tutor a disténcia, Polo Barreiras , Bahia, 25/08/2010).

Esse professor apresentou a discussdo para os alunos atraves de questfes que ajudariam
no trabalho cotidiano com um tema ainda dificil de ser abordado na sala de aula. Os professores
precisam se munir de estratégias, praticas que lhes instrumentalizem para lidar com o ensino da
escraviddo. A possibilidade de trabalhar com o sentido desses termos em uma histéria de longa
duracéo pode ajudar a descontruir as associag0es entre negro e escravo. Uma cursista salientou
a énfase dada a escraviddo nos curriculos de histéria, concordou com a associacdo entre
escravo-negro e escravo-africano e informou para o grupo a entrada de um vocabulo novo para
designar a experiéncia da escraviddo na América. Ele informava que “no curso Africanidades
e Educacdo promovido pela SEC [Secretaria Estadual da Educacéo], os professores utilizam o
termo escravizado em lugar de escravo, é redirecionar o olhar, entender que o africano foi

escravizado dentro de um contexto historico” (Forum de debates, aluna, Polo Barreiras, Bahia,

26/08/2010).

Alberti (2011) atenta para as dificuldades que um professor podera ter ao tratar, na sala
de aula, dos chamados temas sensiveis e controversos. Por isso que os cursos de licenciatura e
pedagogia precisam formar os futuros professores para educar para as relagfes raciais. Os
professores as vezes tomam parte de um episddio na sala de aula ou escola e ndo sabem como
proceder, pois ndo estdo munidos de saberes (saber fazer) que possam torna-los capacitados
para intervir de modo assertivo. O professor de historia tem que estar atento para os efeitos que
uma abordagem malfeita sobre o periodo escravista pode surtir nas subjetividades de todos os

alunos de uma sala.

O férum da disciplina historia da Africa se revelou um espaco privilegiado para
compreendermos como a Lei vem ocorrendo na sala de aula da educacdo basica. Foram
identificados saberes e praticas que sdo acionados para abordar a tematica, bem como os limites
quanto a implementacdo da legislacdo. Essa realidade revela a necessidade de investimentos na
formacdo inicial, mas também continuada, frente a forca das noc¢des equivocadas relacionadas
a historia da Africa e dos africanos e, por consequéncia, dos afro-brasileiros presentes nos

escritos dos cursistas. A disciplina oportunizou um debate atualizado e pertinente com a
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discussdo historiografica que se tem sobre a historia da Africa hoje, mas ndo conseguiu

desmantelar alguns conhecimentos e representagdes que alimentam o saber histérico escolar.

Os saberes docentes sdo plurais, partem de diferentes areas e estdo marcados por diversos
interesses. Podemos identificar, desde a aprovacdo da Lei, a constituicdo de uma area de
pesquisa e ensino destinada majoritariamente & historia da Africa, em detrimento dos outros
temas preconizados pela Lei, revelando interesses, jogos de forca e posicionamentos politicos.
Pesquisas tém sido publicadas, concursos realizados e muitos livros sobre o tema adentram o
mercado editorial. Todavia, me parece que o caminho que toma a institucionalizacéo da Lei na
educacéo superior revela a escolha de ndo tocar a fundo no tema das relagdes raciais brasileiras.
Todo esse processo iniciado em 2003 ainda ndo suscitou uma mudanca dentro do curriculo, que

continua eurocéntrico com algumas pinceladas de diversidade.
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