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ENSINO DE HISTORIA DO MARANHAO NAS ESCOLAS PUBLICAS DO ESTADO:
Limites e possiblidades

Marcio Henrique Baima Gomes®

1 INTRODUCAO

Como parte da pesquisa que esta sendo desenvolvida no Programa de P6s-Graduacéo
em Histdria, Ensino e Narrativas da Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, o artigo
aqui exposto visa apresentar os problemas geradores relativos aos limites e possibilidades do
ensino de Histéria do Maranhdo nas escolas publicas estaduais, reconhecendo também a
importancia do ensino de Histéria do Maranhdo no que diz respeito a construcdo de saber
historico escolar e na formacéo da consciéncia critica e da memoria historica coletiva do povo

maranhense.

Como problemas geradores da pesquisa, pretende-se destacar também as nuances que
permeiam as praticas do ensino de Histéria, bem como as interfaces entre a “historia
local/regional” ¢ “geral” em sala de aula para a compreensdo das relagdes que se estabelecem
entre os conteddos historicos e os discentes no processo de formacdo da identidade cultural

dos mesmos.

Tendo como foco o ensino de Histéria do Maranhédo, sem perder € claro, a conexao
com as outras tematicas do ensino dessa disciplina, a analise sobre esse processo se faz
relevante uma vez que, vem se observando na pratica, que o ensino de Historia do Maranh&o
se encontra, de certa forma, desvinculado do saber histdrico escolar, sem o devido valor entre
docentes e discentes, 0 que contribui p ara 0 pouco conhecimento da histéria e cultura local,
esquecimento e desvalorizagdo das mesmas entre 0s jovens, e 0 pouco interesse pela

disciplina de Historia de uma maneira geral.

Entender porque ocorre a precarizagdo do ensino de Historia do Maranhdo nas redes
educacionais € uma das principais motivacdes para esse estudo, uma vez que estamos diante

de um fenébmeno recorrente, de esquecimento/silenciamento da memoria e da historia do
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PPGHEN - Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA.
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Estado do Maranhéo.

Lancar luz sobre essa questdo por meio da pesquisa (é importante frisar que ainda se
encontra em andamento) representa a possibilidade de se apontar possiveis caminhos para
discutir em niveis (tedricos e da praxis) os problemas levantados, uma vez que a pesquisa em
andamento pode um dia trazer a tona novas formas de interpretar e avaliar a atual condi¢éo do

ensino de Histéria do Maranh&o na rede oficial de ensino.

2 HISTORIA DO MARANHAO, ENSINO E CULTURA REGIONAL

Atualmente, observamos a crescente valorizacdo do ensino de Histéria como
ferramenta importante para a formacao de individuos criticos e atuantes na sociedade da qual

fazem parte, seja a nivel global, regional e local.

Segundo a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)- Lei n°
9.394/96 — no seu artigo 26, enfatiza que a parte diversificada dos curriculos do ensino
fundamental e médio deve observar as caracteristicas regionais e locais da sociedade e da
cultura, o que abre espaco para a construcdo de uma proposta de ensino de Historia Local
voltada para a divulgacdo dos valores, saberes e manifestacdes culturais dos municipios e
estados.

A possibilidade de se preservar o acervo cultural, a memoria, historia e identidade de
um povo, se encontra intimamente ligada ao ensino de Histdria. Sobre o sentido da memoria,
Pollack (1989, p. 13-15) salienta que:

A memodria, essa opera¢do coletiva dos acontecimentos e das interpretacfes do
passado que se quer salvaguardar, se integra, como vimos, em tentativas mais ou
menos conscientes de definir e de reforgar sentimentos de pertencimento e fronteiras
sociais entre coletividades de tamanhos diferentes: partidos, sindicatos, igrejas,
aldeias, regides, clas, familias, nagdes etc. A referéncia ao passado serve para manter
a coesdo dos grupos e das instituicdes que compdem uma sociedade, para definir seu
lugar respectivo, sua complementariedade, mas também as oposicdes irredutiveis.

A atuacdo de professores e alunos, nesse sentido, contribui para o resgate e
preservacdo desse acervo historico-cultural, como destaca Caimi, Machado e Diehl (1999, p.
217),

Em sintese, os alunos do ensino fundamental e médio podem, juntamente com seus
professores, tornar-se pesquisadores nas suas localidades, buscando informac6es,
construindo conhecimento histérico a partir da investigagdo da memdria de seus
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familiares, patrimonios histdricos, de obras de arte, de jornais de época. Trata-se de

possibilitar ao aluno, quando possivel, a manipulacéo direta do objeto de estudo.
No que tange ainda ao ensino de Historia, o discente devera ser capaz de “identificar
0 proprio grupo e as relagdes que estabelecem com outros temos e espagos” (PCN, 2001, p.
41). E o professor de histéria “[...] lida com tudo isto, e faz do seu mister um sonho: formar
consciéncia, formar cidadao” (NIKITIUK, 2004, p. 24). A cidadania que se busca através do
ensino de Historia se configura a partir do entendimento de Bezerra (2009, p. 47), que define

a mesma como sendo

O conjunto de preocupacgdes que informam o conhecimento histérico e suas relagdes
com 0 ensino vivenciado na escola levam ao aprimoramento de atitudes e valores
imprescindiveis para o exercicio pleno da cidadania, como exercicio do
conhecimento autbnomo e critico; valorizacdo de si mesmo como sujeito
responsavel da Historia; respeito as diferengas culturais, étnicas, religiosas, politicas,
evitando qualquer tipo de discriminacdo; busca de solugBes possiveis para 0s
problemas detectados em sua comunidade, de forma individual e coletiva; atuagéo
firme e consciente contra qualquer tipo de injustica e mentiras sociais; valorizagéo
do proprio patriménio sociocultural, préprio de outros povos, incentivando o
respeito e a diversidade; valorizagdo dos direitos conquistados pela cidadania plena,
ai incluidos os correspondentes deveres, sejam dos individuos, dos grupos e dos
povos, na busca da consolidagdo da democracia.

Espera-se que os discentes, através do ensino de Histdria possam ser capazes também
de:

Questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e refletindo sobre
algumas de suas possiveis solugdes, reconhecendo formas de atuacdo politica e
institucional e organizagdes coletivas da sociedade civil”. (PCN, 2001, p. 41)

Identificar as ascendéncias e descendéncias das pessoas que pertencem a sua
localidade, quanto a nacionalidade, etnia, lingua, religido e costumes,
contextualizando seus deslocamentos e confrontos culturais e étnicos, em diversos
momentos historicos nacionais”. (PCN, 2001, p. 62)

Dessa maneira, pode-se compreender que a Histdria e, por conseguinte, 0 ensino
desse componente curricular, ttm um papel fundamental. Longe de ter um carater
simplificadamente pragmatico, como se cobra bastante hodiernamente em relacdo a outras
areas de conhecimento, trabalhar com a “disciplina de Clio” € tentar dirigir-se ao intangivel,
ao imaterial que compdem segmento fundamental da formacéo do individuo. Dialogar com
esses campos e propor discussdes fecundas para a composicdo da subjetividade e,

inevitavelmente, contribuir para a formacgéo de uma sociedade mais consciente de seu papel.

E nesta seara que localizamos o papel da Histdria Escolar, que deve, na visio de
Bittencourt (2004, p.327), “desenvolver uma autonomia intelectual capaz de propiciar analises

criticas da sociedade em uma perspectiva temporal”. Percebemos, destarte, que ha uma
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significativa importancia em se transformar o “saber histérico” em “saber historico escolar’?
e que, ao discente, em uma relacdo dialdgica, este saber seja absorvido contextualizadamente,

sobretudo inserido em seu tempo e espaco.

O ensino de Historia nesse contexto, sobretudo o de Historia do Maranhéo, teria uma
importancia significativa no que diz respeito a construcdo de saber historico escolar, e na
formagdo da consciéncia critica e da memdria historica coletiva do povo maranhense, isso,
guando bem executada a abordagem historico-pedagogica do processo de ensino, pode
garantir ao discente, a tomada de consciéncia e seu reconhecimento como sujeito de sua
prépria historia.

Quanto mais o aluno sentir a histéria como algo préximo dele, mais terd vontade de
interagir com ela, ndo como uma coisa externa, distante, mas como uma pratica que

ele se sentird qualificado e inclinado a exercer. O verdadeiro potencial transformador

da Histdria é a oportunidade que ela oferece de praticar a “inclusdo historica”.
(PINSKY; PINSKY, 2010, p. 28)

Se faz necessario, entdo, conhecer melhor essas nuances que permeiam as praticas
do ensino de Histdria, bem como as interfaces entre a historia local/regional e “geral”” em
sala de aula, na medida que, até para além do que estd disposto na legislacdo educacional
vigente, possamos compreender que relacdes se estabelecem entre os contetidos historicos e
os discentes no processo de formacéo da identidade cultural dos mesmos, e também como se
organizam os curriculos escolares na area de histéria do Maranhdo ou até mesmo se sdo

contemplados nas institui¢cdes de ensino em atividade no Estado.

Direcionando o foco da pesquisa para o0 ensino de Histéria do Maranhéo, sem perder
é claro, a conexdo com as outras tematicas do ensino dessa disciplina, a analise sobre esse
processo é extremamente relevante uma vez que, constata-se empiricamente, que o ensino de
historia do Maranhdo se encontra, de certa forma, desvinculado do saber histérico escolar,
sem o devido valor entre docentes e discentes, 0 que contribui para o pouco conhecimento da
historia e cultura local, esquecimento e desvalorizacdo das mesmas entre 0s jovens, e 0 seu

pouco interesse pela disciplina de historia de uma maneira geral.

2 De acordo com o entendimento do que dispdem os PCN’s, ha uma diferenca entre o saber histérico (que é,
principalmente, o conhecimento produzido em ambito académico e que circula nesse espago) e o saber histérico
escolar, que é o primeiro, ressignificado e trazido ao nivel do ensino basico, com outras caracteristicas e funcdes.
3 Considerou-se, neste ponto, o pardmetro comumente utilizado na educacéo bésica, inclusive nos livros, que
segmenta temas e fatos estudados na disciplina de Historia em “Maranhdo, Brasil, América e Geral”, esta ultima
sendo “dividida” — num padrdo tomado a historiografia tradicional — em “Antiga, Medieval, Moderna e
Contemporanea”. Convém salientar que, embora ndo nos coadunemos a “padrdes” ou “engessamentos”,
utilizamos a aludida segmentacdo levando em consideragéo que o estudo ora proposto tem como campo 0 ensino
basico.
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E importante frisar a perspectiva de Circe Bittencourt sobre um ensino de Historia

mais vivo, problematizador e proximo da realidade do aluno, confirmando que o mesmo

[...] deve efetivamente superar a abordagem informativa, continuista, tradicional,
desinteressante e ndo significativa- para professores e alunos- e que uma das
possibilidades para esta superagdo € sua problematizacdo a partir do que esta
proximo, do que é familiar e natural aos alunos. Esse pressuposto é valido e
aplicavel desde os anos iniciais do ensino fundamental, quando é necessario haver
uma abordagem e desenvolvimento importante das nocBes de tempo e espaco,
juntamente com o inicio da problematizacdo, da compreensao e explicagdo historica
e 0 contato com documento. (BITTENCOURT, 204, p.121)

Entender porque ocorre a precarizacdo do ensino de Histéria do Maranhdo nas redes
educacionais do Estado é uma das principais motivacGes para esse estudo, uma vez que
estamos diante de um fendmeno recorrente, no que diz respeito a memoria e a historia do

Estado do Maranhéo.

Causam-nos grandes preocupagdes o ‘“‘esquecimento” ou “silenciamento” das
tradicOes e representacdes culturais regionais e locais do passado nas escolas, por ndo ter a
populacdo acesso ao conhecimento sobre a sua propria cultura; a falta de politicas publicas
que valorizem a cultura regional e local, pela auséncia de materiais didaticos proprios;
de professores da area com competéncia para atuar como mediadores desse processo de
construcdo de saberes e elementos formadores da identidade individual e coletiva; a auséncia
de conexdo entre 0s saberes produzidos na academia e a sua respectiva transposi¢do didatica,
enfim, situaces estas que se encontram intimamente ligadas ao ensino de historia de uma
forma geral e, mais ainda, ao ensino de Historia do Maranhdo — tendo em vista a perspectiva

regional e local.

A destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa
experiéncia pessoal & das geracdes passadas — é um fendmeno mais caracteristico e
lugubres do final do século XX. Quase todos os jovens de hoje crescem numa
espécie de presente continuo, sem qualquer relacdo organica com o passado publico
da época em que vivem. Por isso os historiadores, cujo o oficio é lembrar o que os
outros esquecem, tornam-se mais importantes do que nunca. (HOBSBAWN, 1995, p.
13)

Apontar um direcionamento luz a respeito dessa questdo por meio da pesquisa
representa, também, a possibilidade de se direcionar possiveis caminhos para discutir em
niveis (teoricos e da praxis) os problemas levantados, uma vez que o estudo bem direcionado
pode trazer a tona novas formas de interpretar e avaliar a atual condigdo do ensino de historia

do Maranhao na rede oficial de ensino.
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3 ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL: EVOLUCAO E IMPORTANCIA

A importancia do ensino de Historia, entrelacado entre o local, regional e global,
consiste na possibilidade do aluno se perceber, posicionar e atuar como sujeito consciente do
seu papel na sociedade em que se encontra inserido. E ndo seria possivel compreender essa
relagdo, sem antes analisar a evolugdo da Historia no Brasil enquanto disciplina, para que em

seguida, se discuta a problematica relativa ao ensino de Histéria do Maranhao.

O ensino de Histdria, bem como as suas finalidades, passou por uma série de
transformacbes até chegar, digamos assim, ao que se encontra disposto nos Pardmetros
Curriculares Nacionais para o ensino de Historia em vigéncia. Nessa perspectiva,

O ensino de Historia possui objetivos especificos, sendo um dos mais relevantes, o
que se relaciona a constituicdo da nocdo de identidade. Assim, é primordial que o
ensino de histéria estabeleca relagdes entre identidades individuais, sociais e
coletivas, entre as quais as que se constituem como nacionais. (PCN, 2001, p. 32)

Do ponto de vista historico-didatico, uma das maneiras de se estudar a Historia
nacional na atualidade, consiste ainda na ado¢do de uma divisdo baseada em critérios de
ordem politica, (Col6nia, Império, Republica), generalizante, fragmentado, e com uma certa
énfase na histdria europeia, reflexo do periodo em que o ensino de Histdria no Brasil foi
efetivado como disciplina escolar, no século XIX, no Colégio Dom Pedro II. Para Schmidt e
Cainelli (2004, p.10):

Mesmo apds a Proclamacdo da Republica, a principal referéncia dos programas
curriculares (1931, 1936) continuou sendo a historia da Europa. Essa tendéncia foi
criticada por historiadores brasileiros e considerada um dos grandes problemas da
disciplina. Trata-se da concepc¢do europeizante dos conte(dos [...]

Desde entdo, o ensino de Histdria no Brasil passou a servir a determinados objetivos
politicos e ideoldgicos, cujo método de ensino se baseou na memorizacdo de datas, nomes de
figuras “importantes”, resolucdo de imensos questionarios sobre os conteudos apresentados,

adequado ao modelo de escola tradicional ent&o vigente.

Com a proclamacdo da republica no Brasil, a questdo da formacdo da identidade
nacional passa a ser um objetivo do ensino de histéria. Para Bittencourt (2010), o ensino de
Historia do Brasil esta diretamente relacionado a formacdo da identidade nacional.
“Nacionalismo patriotico, culto aos herois nacionais, e festas civicas sdo alguns valores que
na escola, se integram ao ensino de Historia do Brasil ou, ao menos, de uma certa historia do
Brasil.” (BITTENCOURT, 2010, p. 185).
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Acompanhando a evolugdo do ensino de Historia no Brasil, ainda na fase republicana,
de 1930 a 1970, podemos destacar, como mostra Schmidt e Cainelli (2004, p. 10-11), que “a
incorporacdo da concepcao de que a disciplina de historia tinha como responsabilidade formar
cidadaos ganha forcga [...]”. A discussao sobre o papel do ensino de Historia se ampliou, sem
contudo perder o foco na questdo da nacionalidade. Nesse periodo, os “principais contetidos
de Histdria do Brasil tinham como objetivo a constituicdo e a formacao da nacionalidade, com
seus herois e marcos historicos, sendo a patria o principal personagem desse tipo de ensino”
(SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 11).

Na década de 1970, a partir da Lei n. 5.692/71%, o ensino de Histéria passou por uma
transformacdo. Segundo Piletti e Piletti (2013, p. 213), o nlcleo comum obrigatoério fixado
pelo Conselho Federal de Educacdo, passou a abranger dez contetdos especificos, em quatro
areas de conhecimento, sendo a area de Estudos Sociais, formada pela Geografia, Histéria e

Organizacédo Social e Politica do Brasil.

E interessante ressaltar que durante esse periodo se verificou um controle asfixiante
da censura, que impediu avangos expressivos no ensino de Histéria. Foram
introduzidas disciplinas de cunho conservador, como Estudos Sociais, Educacio
Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil, que vieram acompanhadas
de uma progressiva desqualificacdo do professor de Histdria e do esvaziamento do
sentido critico da disciplina. (BERUTTI; MARQUES, 2009, p.108)

Para Meinerz (2001, p. 65), a Histéria é um campo do conhecimento realmente
sensivel a investidas ideoldgicas e politicas em nossa sociedade por estar diretamente ligada

ao conjunto de representaces mais refinadas que a mesma produz e reproduz. Por isso,

[...] programas escolares de historia sdo alvo de interesse ndo apenas de educadores,
mas dos mais altos escalBes politicos, uma vez que os relatos histéricos podem
legitimar ou questionar a ordem vigente. H& inimeros exemplos no sentido de
comprovar que, em momentos de mudanga de regimes politicos, os programas de
histéria sdo logo modificados. O efeito da aplicacdo desses programas, porém, nao é
imediato ou determinante quando compreendemos o conhecimento como construgao
e ndo apenas como resultado das influéncias do meio social. (MEINERZ, 2001, p.
65)

O poder do discurso legitimador do Estado se valeu diversas vezes da Histéria que é
transmitida por meio de curriculos e programas nas redes oficiais de ensino, cuja natureza ¢
discutivel, e geralmente atende a interesses dos grupos dominantes, e ndo por acaso, a
disciplina e o ensino de Historia encontram-se sujeitos a interferéncias ou supressdes. Como

exemplo, segundo Berutti e Marques (2009, p.109),

No governo ditatorial de Vargas, sob os auspicios da Reforma Gustavo Capanema

4ALei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, fixou novas diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus.
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(1942), o ensino de Historia enfatizou o patriotismo, valorizando a figura dos herdis
em grandes festividades civicas, como as que eram organizadas por ocasido do Dia
do Trabalho.

A partir do segundo quinquénio da década de 1970, houve um processo mais
evidente de resisténcia ao Governo Militar implantado em 1964, e em seguida o de abertura
politica, suscitando varios embates relativos & democracia, cidadania e a participagdo popular,

que acabaram refletindo nas questdes educacionais.

Com a chegada dos anos 1980, o ensino de Historia, em sintonia com o clima® que
entdo se estabeleceu, passou a estar na ordem do dia. Diversos estudos passaram a reivindicar
a necessidade de que esta disciplina, com tudo o que lhe é subjacente, fossem alvo de um

revisionismo e, desta maneira, submetidos a uma posterior ampla transformacéo.

Gragas aos inumeros debates no meio académico, a insercdo de novas pesquisas
historicas e didaticas, ocorre a discussao sobre as finalidades e abordagens do ensino de
Historia. O ensino de Histdria passa a ser visto como aquele que tem a necessidade de um
carater mais critico, capaz de recuperar, com isso, o entendimento de que os discentes sdo

sujeitos produtores da sua histéria.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n. 9394, de 1996, e com os Parametros
Curriculares Nacionais, de 1997, o ensino de Historia, bem como seus objetivos, contetdos, e
eixos tematicos, se encontra bem delineado e estruturado, configurando a atual condicdo em

que a disciplina se encontra, o que ndo significa que as problematicas terminaram.

Precisamos ainda lidar com a questdes do livro didatico adaptado, a formacdo do

profissional da Licenciatura de Histdria, e a precarizacao do ensino de histéria local e regional.

No século XXI, a Historia tem se mantido como disciplina do ndcleo comum nos
Ensinos Fundamental e Meédio, consolidando seu papel de ampliadora da
compreensdo do mundo que nos cerca, sobrevivendo e se alimentando dos conflitos
entre as velhas e as novas geracBes. Tem reformulado e renovado seus métodos,
conteudos, finalidades sociais e educacionais. Além disso, mantém-se como
importante instrumento através do qual os individuos percebem a si mesmos e aos
outros, vislumbrando suas responsabilidades para com a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. (BERUTTI; MARQUES, 2009, p.112)

3.1 O ensino de Historia do Maranh&o: indagacdes preliminares

5> Com o processo de abertura politica, os debates educacionais vieram a tona. Como aponta Schmidt e Cainelli
(2004, p. 13), a luta nas universidades e associacOes e entidades profissionais combateram o ensino de Estudos
Saciais, por representar a ideologia da ditadura militar brasileira. Foram também realizados nesse periodo muitos
simp0sios, congressos e encontros cuja tematica era o ensino de Historia.



/' KXVIII SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA

wcunzs D0S HISTORIADORES: \lElHBSENO\MS nrsum)s ’: "“21A 31muwo_n:zo15 3 r(ommopous,- sc

No tocante ao ensino de Histdria do Maranhdo, muitas indagacdes surgem dada a
caréncia de estudos nessa area em especial. Até que ponto entdo, podemos reconhecer que a
evolucdo das discussdes a respeito do ensino de Historia no Brasil teve efeito sobre o ensino
de Histdria no Maranh@o? Se a propria historia nacional, frente aos avancos da globalizacéo
vem se diluindo, como garantir o ensino de Histéria do Maranhdo na atualidade? Para
Bittencourt (2010, p. 186),

Trata-se de uma reflexdo sobre o ensino de Histéria do Brasil relacionado ao
problema da identidade nacional no atual momento histérico em que as histdrias
nacionais, ndo apenas entre nds, cabe ressaltar, mas em todos os paises do mundo
ocidental, ttm sido questionadas e repensadas, sobretudo no que se refere a
producdo escolar.

A preocupacgdo em relagdo ao ensino de Historia do Maranhdo ndo é recente, no
entanto, pouco pesquisada. A professora Maria do Socorro Cabral Coelho®, em estudo
realizado no ano de 1987, intitulado “Ensino de Histéria do Maranhdo no 1° grau (3a. e 4a.
séries)”, ja aponta uma série de dificuldades enfrentadas por aqueles que ministravam aulas de
Historia do Maranhdo nesse periodo. Segundo a autora, ao se referir a um dos livros didaticos

mais adotados nas escolas da época, ressalta que

[...] a periodizacdo tradicional e o rol de conteido sugerido no documento oficial, os
livros didaticos comecam registrando os fatos histéricos referentes ao Maranhdo
Col6nia. Esses acontecimentos, entretanto, sdo narrados segundo uma ética que nao
mostra a complexidade da trama historica, ou seja, ndo contempla a participacao dos
varios segmentos que compdem a sociedade maranhense]...]. (COELHO, 1987, p. 11)

Ja sobre a atualidade do Maranhdo, naquele periodo, Cabral (1987, p.16) considera

que falta criticidade e questionamento no teor do conteudo analisado:

Os dados sobre o Maranhdo atual contidos nesses livros também ndo levantam
nenhum questionamento, destacando sempre a a¢do dos governantes e ocultando os
conflitos e as contradicbes. Segundo esses livros, estamos todos, em comum
cooperacéo, construindo o progresso do Maranhao.

Como podemos observar, ja na década de 1980 o ensino de Histéria do Maranhdo
necessitava de uma reformulacdo, assim como também a propria Historia do Brasil, dada as

circunstancias do periodo.

Um estudo mais recente, especificamente, uma monografia de graduacdo cuja autora

® Maria do Socorro Coelho Cabral nasceu em 4 de julho de 1946, em Balsas, Maranhdo. Formou-se em
Historia pela Pontificia Universidade Catdlica, de Goias. Foi professora da Universidade Federal do Maranhéo,
durante 25 anos, em S8o Luis. Fez mestrado em Histéria na Pontificia Universidade Catolica, de S&o Paulo, e
doutorado pela Universidade de Sdo Paulo. Autora de trés livros, dentre eles Caminhos do gado é obra de
referéncia.
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¢ Roménia Mitoura dos Santos, intitulado “O ensino de Histéria do Maranhdo no 1° Ciclo (3*
e 4* séries)” faz referéncia ao trabalho docente, e também aos livros didaticos adotados para o
ensino de Historia do Maranhdo. A autora destaca também as limitacdes dos livros didaticos

adotados para 0 ensino nessa area:

[...] esses livros focalizam com muita superficialidade os aspectos ligados a Histdria
do Maranhdo. Por exemplo, na fase da Republica Nova, os enfoques dados sdo
superficiais e muito resumidos. E dificilmente uma crianca ira entender esse tipo de
texto. O assunto é colocado de forma bem solta, dificultando assim, uma maior
compreensdo do texto. (SANTOS, 1999, p. 47)

Santos (199, p.48) continua tecendo uma critica ao ensino de Historia desprovido de
“vida” em seus relatos, enfadonho e desinteressante, o que acaba por qualificar a Historia

como disciplina “decorativa”. Conclui dizendo que:

Tendo como base essas observagdes, ndo se poderia qualificar os pressentes livros
como adequadamente satisfatdrios. A Historia do Maranhdo ensinada através desses
manuais, constitui-se, pois, num relato de fatos, datas, de vultos ilustres. E a vida da
classe menos favorecida, seus anseios, suas reivindicacBes, a vida cotidiana do
homem simples, onde fica? (SANTOS, 1999, p. 54)

Em outro trabalho de natureza igual ao do aludido por dltimo, com autoria de
Domingos Sebastido Cantanhede Ferreira, intitulado “O Processo de Ensino Aprendizagem no

XA

Brasil: reflexdes sobre o ensino de Historia no Maranhao”, chama bastante atengao pelo titulo,
mas o conteudo destoa um pouco do que se procura, pois ndo estd diretamente relacionado ao
ensino de Historia do Maranhdo propriamente dito. No entanto, € uma importante fonte de
pesquisa para se analisar a evolucdo do ensino de Histdria no Brasil, assim como a posic¢do do

ensino de Historia na legislacdo educacional atual.

De um modo geral, podemos inferir que o quantitativo de pesquisas sobre o ensino
de Histdéria do Maranhdo ainda ndo é suficiente para possibilitar maior aprofundamento na
problematica em questdo, o que ndo inviabiliza um esforco de pesquisa para se preencher essa

lacuna.

Como foi observado, os estudos relativos ao ensino de Historia do Maranhdo aqui
mencionados, tinham como foco os anos iniciais do Ensino Fundamental. Como conhecer,
entdo, a realidade do ensino de Histéria do Maranhdo nos anos finais do Ensino Fundamental
e nas séries do Ensino Médio na rede oficial de ensino? Sera que a historia e a cultura do povo
maranhense estd sendo transmitida para as geracdes futuras através do ensino de Histdria do
Maranhdo nas escolas da rede oficial? A Historia do povo maranhense se encontra em vias

de um “‘silenciamento”?
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Considerando o inevitavel didlogo entre a historia local/regional e as
“historias” nacional e geral, importa fazermos uma discussdo mais alongada sobre em que
medida a auséncia ou a precarizacdo do ensino de histéria do Maranhdo (que compreendem
problematicas relacionadas a formacgédo profissional, a producdo de materiais didaticos, o
acesso ao conhecimento académico e a transposicdo didatica dessas novas pesquisas) € um
fator impeditivo para o cumprimento das finalidades do ensino de histdria, definidas pelos

manuais pedagdgicos, e pela legislacdo educacional vigente.

4 ABORDAGEM METODOLOGICA

Sabe-se que todo trabalho de pesquisa e apreensdo de conhecimento passa pela
utilizacdo coerente de um conjunto de metodologias que sdo fundamentais para se alcancar o
resultado esperado. Vale ressaltar, porém, que ndo existe método puro, ou acabado dentro das
ciéncias humanas. Cabera ao pesquisador definir a abordagem metodoldgica, ou mais de uma

se for o caso, desde que se adequem aos propdsitos da pesquisa em andamento.

Quanto as fontes de pesquisas, se fara uso concomitantemente de fontes primarias e
secundarias. As primérias, toda e qualquer documentacdo in loco que faga referéncia ao
ensino de Histéria do Maranhdo nas escolas publicas do Estado, encontradas em arquivos,
secretarias de educacdo ou em escolas da rede oficial de ensino. Ja as fontes secundarias,
livros e textos que versam sobre 0 objeto de pesquisa em questdo, serdo fundamentais para
formar o conjunto de ideias, saberes, criticas e embasamentos relativos ao ensino de Histdria

(teoria e metodologia) e do ensino de Histéria do Maranhao.

Ao se debrucar sobre essas fontes, como aponta Bacellar (2006, p. 71), o pesquisador:

Munido de armas e precaugdes dispostas anteriormente, de conhecimento prévio
sobre 0 assunto (fruto de muita pesquisa bibliografica a respeito do periodo estudado
e do que concluiram historiadores que trabalham antes dele), o pesquisador esta
pronto para prosseguir na analise e na interpretacdo de suas fontes. Ja pode cotejar
informacdes, justapor documentos, relacionar texto e contexto, estabelecer
constantes, identificar mudancas e permanéncias e produzir um trabalho de
Histéria. (Grifo do autor)

Na trajetoria de pesquisa que se pretende percorrer, serdo utilizados tanto o método
quantitativo, como o qualitativo. Explicando como essas duas abordagens metodologicas sao

instrumentos valiosos para a realizacdo do estudo, teremos:
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e A utilizacdo do método quantitativo, uma vez que se utilizara da quantificacdo dos
dados contidos nos documentos e questionarios analisados. Uma das propostas iniciais
para se realizar uma pesquisa de tamanha abrangéncia, como a que se propde nesse
projeto, sera a aplicacdo de questionarios especificos sobre os problemas elencados
sobre a disciplina de histéria e o ensino de Histéria do Maranh@o entre docentes e
discentes, no maior numero possivel de escolas da rede oficial de ensino. Com a
quantificacdo dos resultados sera possivel avaliar melhor a real situacdo do ensino de
Histéria do Maranhdo. Tracaremos um perfil mais aproximado, para depois

analisarmos as problematicas que surgirem de forma mais segura e embasada.

O método quantitativo, como o préprio nome indica, se utiliza da quantificacdo de
dados contidos nos documentos. Por meio da coleta sistemética de informagdes, o
historiador valorizara aspectos que se repetem de forma a converté-los em nimeros
que possibilitem verificar a ocorréncia ou ndo de fendmenos e permitir a formulagéo
de hipédteses. (FERREIRA; FRANCO, 2009, p. 96)

e A utilizacdo do método qualitativo, quando buscarmos a interpretacdo dos dados
coletados. A andlise apurada dos dados, nos permitirA uma visdo holistica do
fendmeno social/educacional em questdo. Como aponta Rossman e Rallis, citado por
Creswell (2007, p.187), “[...] isso explica porque estudos de pesquisa qualitativa
aparecem como visdes amplas em vez de microanalises. Quanto mais complexa,

interpretativa e abrangente a narrativa, melhor o estudo qualitativo”.

A pesquisa qualitativa é fundamentalmente interpretativa. Isso significa que o
pesquisador faz uma interpretacdo dos dados. Isso inclui o desenvolvimento da
descri¢do de uma pessoa ou de um cendrio, analise de dados para identificar temas
ou categorias e, finalmente, fazer uma interpretacao ou tirar conclusées sobre o seu
significado, pessoal e teoricamente, mencionando as li¢des aprendidas e oferecendo
mais perguntas a serem feitas. (WOLCOTT, citado por CRESWELL, 2007, p.187,
grifo nosso)

De uma maneira mais técnica, faremos uso de procedimentos que estdo diretamente
relacionados as concepgdes e abordagens do estudo em questdo, dentre os quais destacamos:
pesquisa bibliogréafica; leitura e interpretagdo das principais obras relativas ao objeto de
pesquisa; elaboracdo de questionarios a serem aplicados entre docentes e discentes da rede
oficial de ensino; visitagdo as escolas da rede oficial de ensino com o intuito de solicitar
autorizacdo para realizacdo da pesquisa e aplicagdo de questionarios; aplicacdo dos
questionarios; tabulacdo dos resultados; analise e interpretacéo dos resultados; redagéo.

Assim, a pesquisa deve se beneficiar dos métodos utilizados, uma vez que 0s

mesmos se complementam, com suas vantagens e seus limites diante da trajetdria de pesquisa
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a ser percorrida acerca do ensino de Historia do Maranh@o na rede publica do Estado.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, observou-se que a intencdo desse estudo foi apontar os problemas
geradores da pesquisa que estd sendo desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em
Historia, Ensino e Narrativas da Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, sobre os
limites e as possibilidades do ensino de Histéria do Maranhdo na rede publica estadual,

discutindo também os referenciais tedrico-metodoldgicos que dao suporte a mesma.
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