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Introducéo

Nos aos 1990, com os partidarios da globalizagdo neoliberal® na direcdo politica do
Estado brasileiro, tornaram-se hegemonicas as politicas empenhadas em transferir
responsabilidade publica para as esferas privadas. Com isso, na cena politica brasileira,
assumiram posicdes de enfrentamento, de um lado, os defensores do Estado Minimo? e, do
outro, aqueles que acreditavam no Estado como principal responsavel pela promoc¢do do bem-
estar social.

Marcado por essas disputas politicas, o cenario educacional brasileiro foi palco de
intensos debates, mobilizacGes e enfrentamentos entre aqueles que defendiam a valorizagéo
da escola publica como trilha emancipatéria e os setores empenhados em defender a educacéao
a servico da competitividade de mercado. Acerca dessas disputas, € bastante ilustrativo o
processo de construcdo de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996
e, em especial, sua tramitacdo no Congresso Nacional marcada por permanentes tensdes entre
projetos que refletiam interesses diferentes.

O projeto inicial da LDBEN, construido a partir de um longo debate com a sociedade
civil, assegurava principios como verbas publicas, exclusivamente, para o ensino publico,
Conselho Nacional de Educacdo, vinculado ao F&érum Nacional de Educacdo, e

regulamentacgéo da carreira do professor.

* Professor de Historia do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB) e doutorando
em educacdo pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB).

! Embora o pensamento neoliberal surja no final da Segunda Guerra Mundial, estamos chamando de
globalizacdo neoliberal o processo de internacionalizacdo, prioritariamente, dos mercados capitalistas que ganha
impulso com o Consenso de Washington, de 1989.

2 O Estado Minimo, concepcdo de Estado ancorada nos pressupostos neoliberais, pressupe o deslocamento de

atribuicbes do Estado para o campo do mercado. De acordo com esse modelo, a diminui¢do da presenca do
Estado na economia e na vida social é apresentada como condigdo para garantia da liberdade individual. Sobre o
impacto dessa concepc¢do de estado nas politicas educacionais no Brasil, ver Pablo Gentili e Tomaz Tadeu da
Silva (orgs.) Neoliberalismo, qualidade total e educacdo (1994); Pablo Gentili (Org.), Pedagogia da exclusdo: o
neoliberalismo e a crise da escola publica (1995).



 KXUIII SIMPOSIO Nncmmu:n HISTORIA

. .LUGARES D0S HISTORIADORES: \luuosmovﬂs nkshrms g 27A 31(1:101110 DE2015 " F(OHIAN!)POI(S sc

Ja o projeto aprovado pelo senado (Projeto Darcy Ribeiro), embora apresente pontos
positivos, como estabelecer percentuais de recursos para a educagdo, incluir um capitulo
destinado a educacdo especial e afirmar o pluralismo de ideias, entre outros, retira varios
pontos do texto original. Por essa razdo, a LDBEN foi concebida por Saviani (1998) como
minimalista.

Esses embates contribuiram para a crescente focalizacdo dos dilemas educacionais,
para o bem ou para o mal, na figura do Estado, que, ora “demonizado” ora ‘“sacralizado”,
assume centralidade nas abordagens e nas propostas voltadas para a compreensdo das
questdes ligadas a educacdo. Sem a pretensdo de desconsiderar a importancia do papel do
Estado na compilagdo das politicas e das praticas educacionais, assim como, sem a intengdo
de negar o valor das criticas direcionadas ao poder exercido no aparelho estatal, acreditamos
que as posicdes politicas e os sistemas epistemoldgicos presos a concepcdo hobbesiana® de
poder tém produzido analises reducionistas e dicotdmicas acerca dos temas educacionais.

No curriculo, por exemplo, as teorias ancoradas no pensamento marxista trazem como
contributo o posicionamento critico em relacdo ao comprometimento de classe das politicas
estatais, mas, por outro lado, acabam por negligenciar outras dimensdes do jogo social que
também estdo implicadas no curriculo. Essa preocupacdo com a centralidade do Estado nas

politicas de curriculo é também destacada por Lopes, para quem:

Se por um lado essas analises foram produtivas para construir um pensamento
critico em relacdo a essas propostas curriculares e uma mobilizagcdo no sentido de
desvelar sua aparente neutralidade, por outro contribuiram para conferir aos
estudos de politicas de curriculo uma centralidade nas a¢Bes do Estado e nos
marcos econdmicos globais. Coerentemente com essa perspectiva, pesquisas
desenvolvidas no campo do curriculo nesse mesmo periodo, especialmente em teses
e dissertacdes sobre politica, se mantiveram vinculadas a compreenséao das esferas
nao-governamentais como reativas aos direcionamentos estabelecidos pelo poder
central do Estado (LOPES, 2006:34).

A prevaléncia do papel do Estado no estudo e nos debates das questdes educacionais
tende a reduzir as andlises das politicas de curriculo ao nivel das estruturas do poder estatal.
Conferir centralidade absoluta ao Estado no trato das politicas curriculares tem produzido a

supervalorizacdo e, muitas vezes, a reducdo da concepcdo de curriculo ao nivel dos

3 Estamos chamando de hobbesiana a concepcao que localiza, com centralidade absoluta, o poder no aparelho de
estado e, desse modo, negligencia outras formas de poder ou as concebe como reflexo das relagdes e tensdes
operadas no &mbito do estado.
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documentos oficiais e, desse modo, desconsidera-se o curriculo enquanto devir, isto é, séo
negligenciadas outras dimensfes constitutivas do curriculo, como, por exemplo, a
circularidade de saberes no cotidiano escolar.

Nesse trabalho, estamos propondo que os estudos e as pesquisas em politicas
curriculares estejam abertos a outras abordagens que superem leituras e interpretacdes
reducionistas e essencialistas no campo do curriculo. Nesse sentido, realizaremos
aproximac0es entre Teorias de Curriculo e o pos-estruturalismo/Teoria do Discurso, seguindo
algumas trilhas abertas por Lopes (2006) e por estudos realizados no ambito do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Politicas Curriculares (GEPPC) da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), em especial Pereira (2010), Albino; Maia; Pereira (2012) e Maia (2014).

Pos-estruturalismo e Teoria do Discurso: politicas de curriculo como formacgtes

discursivas

Segundo Michael Peters, o pés-estruturalismo:

[...] pode ser considerado como um modo de pensamento, um estilo de filosofar e
uma forma de escrita, embora o termo ndo deva ser utilizado para dar qualquer
ideia de homogeneidade, singularidade ou unidade (2000:28).

Seguindo essa linha de raciocinio, podemos pensar o pos-estruturalismo como
movimento que se aproxima e se afasta do estruturalismo, pois, por um lado, atribui
importancia ao papel constitutivo da linguagem, mas, por outro lado, condena a ideia de
ciéncia calcada na possibilidade de estabilizacdo do jogo das diferencas no interior de uma
estrutura.

Nesse sentido, o estruturalismo inspirado no modelo saussuriano* passa a sofrer
questionamentos na década de 1960, como, por exemplo, percebemos nas formulagdes acerca
da desconstrucéo de Jacques Derrida (2001).

Ao propor a deposicdo ou decomposicdo de uma estrutura, ao questionar a

estruturalidade da estrutura, Derrida (2001) condena a ideia de centro que, para ele, opera ao

4 A origem do estruturalismo francés esta diretamente relacionada ao desenvolvimento da linguistica estrutural
de Ferdinand de Saussure e Roman Jakobson. Saussure desenvolveu uma ciéncia geral dos signos, considerando
a linguagem como sistema de signos contribuiu para a elevagdo da semiologia a posigdo central nas ciéncias
humanas.
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longo da histéria com formas ou nomes diferentes (esséncia, existéncia, consciéncia, Deus,
homem) para estabilizar o jogo da estrutura.

Desconstruir a oposi¢do atinente ao pensamento binario é condi¢do fundamental para a
superacdo do logocentrismo, entendido como um conjunto de pressuposi¢cbes em que se
assenta o pensamento metafisico ocidental.

Sendo assim, a desconstrucdo e, em particular, as criticas ao logocentrismo se
apresentam como uma tentativa de Derrida (2001) no sentido de questionar pressupostos do
estruturalismo como, por exemplo, a estruturalidade da estrutura e, ao mesmo tempo, de
combater a epistemologia classica de base cartesiana, notadamente marcada pela centralidade
do logos.

Laclau e Mouffe, especialmente com a obra Hegemonia y estrategia socialista: hacia
una radicalizacion de la democracia (1985), ingressam nos debates pos-estruturalistas
propondo uma nova logica politica que, gradativamente, vai influenciando os estudos e as
pesquisas no campo das ciéncias sociais, na medida em que propdem a existéncia de um
movimento constante que questiona as concepgdes sobre as ciéncias como ideias fixas e
acabadas.

No seio desse debate, Laclau e Mouffe (2006: 9-10) propdem uma perspectiva de
analise pos-estrutural acerca dos problemas contemporaneos, construida a partir do didlogo
critico com os fundamentos epistemoldgicos da teoria marxista. Dentro dessa perspectiva,
argumentam em defesa da necessidade de repensar as categorias centrais dessa epistemologia,
a exemplo da hegemonia.

Nesse sentido, fazem o resgate do conceito de hegemonia no ambito do marxismo
cléssico, especialmente no contexto da crise da Il Internacional Socialista e da construcéo da |
Internacional Comunista. Ao analisarem o referido conceito circunscrito na faléncia da Il
Internacional, procuram refletir sobre os discursos voltados para a construcdo da unidade da
classe trabalhadora.

Tanto nas formulagGes sobre hegemonia quanto no conjunto das construcdes tedricas
de Laclau e Mouffe, o conceito de discurso passa a ser o fio condutor dos questionamentos
aos sistemas de pensamento da modernidade linear de base cartesiana calcados no
racionalismo e no essencialismo. Em contraposi¢cdo a esse modelo, propdem pensar as
organizagdes sociais como formagdes discursivas caracterizadas pela contingéncia e pela
precariedade (LACLAU; MOUFFE, 1987).
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Nossa opcédo pela Teoria do Discurso em Laclau e Mouffe (2006) se da pelo préprio
entendimento que os autores ddo ao discurso, propondo a superacdo das concepcoes
essencialistas que atribuem sentidos pré-fixados as organizacfes sociais e defendendo a
construcdo de leituras mais dindmicas dos fendmenos sociais. Dentro dessa abordagem,
estamos propondo novas interpretacdes para o campo das politicas do curriculo do Brasil.

Estudar o campo das politicas de curriculo é sempre uma tarefa complexa em funcéo
das inimeras possibilidades interpretativas, de sua dindmica, de sua abrangéncia e da
multiplicidade de caminhos e de contextos sociais e culturais em que sdo tecidas. Analisar as
politicas educacionais e, em particular, as politicas de curriculo pelos olhares da Teoria do
Discurso, significa dizer que estamos pensando a realidade social como construgéo discursiva,
0 que ndo pode ser confundido com a simplista ideia de que a mesma néo exista. Considerar
essa afirmativa é importante para que ndo facamos leituras relativistas e inférteis da Teoria do
Discurso.

Laclau e Mouffe (1987) entendem o discurso como tudo o que constitui a realidade
(coisas, sujeitos, praticas etc.), isto significa dizer que o discurso se constitui através de um
sistema complexo de elementos construidos socialmente que lhe déo significado. Na obra La
Razon Populista, Laclau desenvolve essa ideia ao assumir que:

O discurso constitui o terreno primario de constituicdo da objetividade como tal.
Por discurso ndo entendemos algo essencialmente restringido as areas da fala e da
escrita, como temos esclarecido varias vezes, mas sim um complexo de elementos

em que as relagBes desempenham um papel constitutivo (LACLAU, 2011: 92 —
traducéo nossad).

A partir dessas leituras, entendemos que o discurso nao esta restrito a fala e a escrita,
ao contréario, sua construcao depende da complexa relagdo de elementos, isto é, o discurso se
constitui de elementos que ndo séo pre-existentes ao complexo relacional.

Ao enfatizar o discurso também como dindmica social, a Teoria do Discurso se
apresenta com fortes potencialidades para a analise dos contextos em gue se processam nossas

7

acOes e, desse modo, entendemos que analisar as politicas de curriculo é também

S Texto original: El discurso constituye el terreno primario de constitucion de la objetividad como tal. Por
discurso no entendemos algo esencialmente restringido a las areas del habla y la escritura, como hemos aclarado
varias veces, sino un complejo de elementos en el cual las relaciones juegan un rol constitutivo.
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compreendé-las como discursos que fixam seus sentidos, ainda que contingencialmente, e que
sdo produzidos a partir de uma significacdo do tempo e do lugar, ou seja, de seus respectivos
contextos.

Assim, rejeitamos as teses que acusam a Teoria do Discurso como infértil e relativista
e apostamos em suas contribuicdes para analise de processos e politicas educacionais, como
as politicas de curriculo, por exemplo. Acreditamos que as interpretacGes discursivas tém
produzido abordagens que incorporam dimensfes do curriculo que foram negligenciadas
pelos grandes sistemas explicativos calcados no essencialismo de classe e na focalizacéo das

politicas educacionais no poder estatal.

Leituras discursivas das politicas de curriculo no Brasil

No Brasil, os estudos sobre curriculo vém ampliando suas abordagens e questionando
as concepcdes fechadas e reducionistas que tratam o curriculo como mero reflexo das
politicas construidas na esfera estatal e/ou como espaco de adequacdo da escola aos interesses
determinados pela estrutura econdmica. No texto Discurso nas politicas de curriculo, Lopes
(2006) destaca a importancia de se pensar as politicas de curriculo a partir de outras

possibilidades, como é possivel observar nas palavras a seguir:

Defendo, em outras palavras, a ampliacdo das discussBes tedricas sobre politicas
de curriculo, tendo em vista interpretar em outras bases da atuacdo do Estado e das
praticas curriculares. Considero importante superar tanto modelos que entendem as
relacBes do Estado sobre a préatica das escolas como verticalizadas, reservando as
escolas o papel subordinado de implementagdo e ao Estado, uma agdo onipotente,
quanto andlises que desconectam as préticas das relagdes com processos sociais e
politico-econdmicos mais amplos, mediados pelo Estado. (LOPES, 2006: 34-35).

Nesse mesmo trabalho, a autora defende que os estudos e as pesquisas em politicas de
curriculo considerem o papel do estado, mas sem negligenciar outras dimensdes e decisdes da
vida coletiva (LOPES, 2006:35). Entre os caminhos sugeridos por Lopes, destacamos o
conceito de comunidades epistémicas, a incorporacdo da cultura ao debate curricular e a
afirmacéo do curriculo como discurso.

Partindo da critica aos modelos que atribuem aos governos e ao estado centralidade
onipotente sobre a escola, assim como, aos modelos que a dissociam das influéncias estatais,

Lopes desenvolve o conceito de comunidades epistémicas:
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Nesse quadro, inclui-se também a contribuicdo do conceito de comunidades
epistémicas que permite, a meu ver, aprofundar a compreenséo das relagdes saber-
poder nas politicas de curriculo no mundo globalizado. Parto do pressuposto de que
tais comunidades fazem circular, no campo educacional, discursos que sdo base da
producdo de sentidos e significados para as politicas de curriculo em multiplos
contextos, em uma constante tensdo homogeneidade-heterogeneidade (LOPES,
2006:35).

Nas politicas de curriculo, essas comunidades epistémicas sao capazes de disseminar
discursos que produzem multiplos sentidos e potencializam diferentes praticas no ambito do
estado e da sociedade. Por exemplo, na elaboracdo de referenciais curriculares, o papel
desempenhado pelas comunidades epistémicas é de grande relevancia para a afirmacdo de
determinadas concepcbes de politica, de educacdo, de curriculo e de cultura. Nesse
movimento, a presenca dos especialistas na elaboracdo de referenciais curriculares € marcada
por disputas de interesses conflitantes que se processam no ambito da academia, em suas
negociagcdes com os grupos na direcdo do poder estatal e nas comunidades escolares.

Assim, os referenciais curriculares e o curriculo, no sentido mais amplo, sédo
elaborados por sujeitos e por contextos, isto €, sdo sempre reinterpretados e produzem
sentidos que nunca se fixam totalmente em fungéo dessa dindmica que caracteriza seu contato
com o mundo. Nesse sentido, nos associamos aos que pensam as politicas curriculares como
praticas discursivas inseridas em permanentes disputas de sentidos e significados. A esse

respeito, afirma Lopes:

Na medida em que sdo multiplos os produtores de textos e discursos — governos,
meio académico, praticas escolares, mercado editorial, grupos sociais os mais
diversos e suas interpenetracfes —, com poderes assimétricos, sdo maltiplos os
sentidos e significados em disputa (2006:39).

As leituras discursivas das politicas de curriculo ndo nos permitem pensa-las como
pacotes impostos de cima para baixo ou como dualismos esquematicos, pois ha sempre
espacos de reelaboracdo de seus sentidos e significados. E possivel perceber isso na
incorporacdo de temas sobre cultura ao debate educacional e curricular, por exemplo, o
discurso em defesa da cultura comum como possibilidade de construgdo de uma base
curricular comum pode fortalecer posicdes homogeneizantes ou posi¢es voltadas para o

respeito as diferencas.
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Nosso didlogo com esses estudos e pesquisas que articulam teorias de curriculo com a

Teoria do Discurso tem nos permitido pensar com maior dinamicidade o curriculo, sem cair

no relativismo infértil e, ao mesmo tempo, tem fortalecido nossa critica as interpretacdes
essencialistas e dicotdmicas acerca da educacéo e, em especial, do curriculo.

Assim, queremos destacar algumas experiéncias que estdo sendo desenvolvidas no

ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Curriculares (GEPPC) da Universidade

Federal da Paraiba (UFPB).

A Producéo do GEPPC e o curriculo-ensino de Histéria como pratica discursiva

O GEPPC, grupo vinculado & linha de pesquisa em Politicas Educacionais do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da UFPB, vem, ao longo de sua trajetoria,
desenvolvendo estudos e pesquisas acerca das politicas de curriculo, com énfase no curriculo
da educacdo bésica ao ensino superior, e dialogando com teorias que tém solidificado os seus
estudos e pesquisas. No artigp CURRICULO COMO REDES DISCURSIVAS: aproximagoes
com as vertentes pds-estruturais (Albino; Maia; Pereira, 2010), suas autoras afirmam que “Ao
longo de sua histdria, 0 grupo construiu sua trajetoria buscando subsidios em diferentes
correntes tedrico-metodologicas” (ALBINO; MAIA; PEREIRA, 2010: 33). O GEPPC,
formado por estudantes de graduacdo e pds-graduacao e por professores da educacao bésica e
superior, tem realizado estudos e pesquisas acerca das politicas curriculares e suas multiplas
relacBes com o estado, com a educagdo e a com a sociedade.

Nesse movimento, o grupo tem compreendido que a dindmica dos fenbmenos sociais
e, em especial, dos processos educacionais exige a permanente reinterpretacdo da realidade e
a nossa abertura ao amplo movimento de renovacgéo epistemoldgica que vem ganhando forga
desde o final do século passado.

A insercdo do GEPPC nesses debates tem permitido aos seus componentes pensar as
politicas de curriculo em diferentes perspectivas, respeitando a autonomia intelectual de cada
pesquisador, mas sem reduzi-las a abordagens essencialistas que tratam a educacdo e o
curriculo como um simples reflexo das acOes estatais e das classes dominantes. Sem a
intencdo de negar a atualidade das contribuicdes do pensamento moderno e das teorias
criticas, o grupo vem ampliando suas abordagens no sentido de ndo negligenciar outras

dimensGes do curriculo, como a cultura e o papel dos atores coletivos no cotidiano da escola.



wcdnts nbs HISTGB;ADGBES muos : Novﬂs nkshnos g 27A 31 (1: Juwn nz 2015 Fliilﬂlﬁiﬂﬂi]l(s:; s(:i

A necessidade de superar as oposi¢cdes binarias, os dualismos esquematicos e as
abordagens reducionistas no trato das politicas curriculares tém permitido a aproximacéo do
GEPPC com o pensamento pos-estruturalista, em especial com a Teoria do Discurso de

Ernesto Laclau e Chantal Mouffe, como ¢é enfatizado nas palavras abaixo:

O posicionamento tedrico que elaboramos a partir desses novos referenciais passa
primeiramente pelo questionamento da forma como se efetiva a fixacdo de
binarismos com todas as suas previsibilidades, certezas e determinacdes absolutas
em grande parte das abordagens tedricas modernas [...]. De que curriculo estamos
falando? Estamos falando de um curriculo por nés entendido como redes
discursivas. Isto significa que o curriculo se faz através de redes polissémicas de
sentidos e significados nos diferentes tempos e espagos, que as vezes se tocam e até
se hibridizam, mas as vezes também apontam em direcGes distintas, quica
antag6nicas (ALBINO; MAIA; PEREIRA, 2010: 33).

As aproximacg6es com a Teoria do Discurso tém possibilitado, no &mbito do GEPPC, a
percepcdo de que o curriculo concebido como redes discursivas abre possibilidades
interpretativas que ndo encontravam terreno fértil nas abordagens circunscritas na orbita da
modernidade cartesiana e das teorias criticas.

Dentro dessa perspectiva, no texto DISCURSIVIDADES CONTEMPORANEAS DA
EMANCIPACAO: ha as possibilidades de pensé-las como uma hegemonia contingencial?,
Pereira (2010:159-180) analisa as discursividades da emancipacdo presentes na proposta
curricular da rede municipal de ensino da cidade de Jodo Pessoa.

Esse estudo condena a concepcdo de poder centralizada de forma absoluta na figura do
estado e propbe que o projeto emancipatorio se realize por meio da pluralidade de
emancipagdes, isto é, a emancipagéo:

[...] poderd encontrar inimeras outras possibilidades de realizacdo, porque ela
propria tem que se constituir enquanto poder, o que possibilita que uma pluralidade
de poderes realize uma pluralidade de formas de emancipaces contingentes e
parciais (PEREIRA, 2010: 162).

Portanto, nessa perspectiva, a emancipacao nao é abandonada, mas sua realizacdo nao
pode ser alcancada pela tradicional concepcdo de enfrentamento ao poder onipotente
centralizado na figura do estado. Com base na articulagdo dos conceitos de significante vazio
e cadeia equivalencial (LACLAU, 2011:163), a emancipacdo é pensada com um significante
vazio que se realiza no contexto da pluralidade de demandas que, apesar de suas diferencas, se

aproximam em funcdo das cadeias de equivaléncia.
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A partir dessa fundamentacdo, o referido estudo enfatiza que as discursividades sobre
o “significante vazio emancipagdo” se apresentam na proposta curricular da rede municipal de
ensino da cidade de Jodo Pessoa com sentidos deslocados e pluralizados. O “significante
emancipagao” produz sentidos em funcao de sua relagdo com outros significantes (liberdade,
autonomia, tolerancia, solidariedade etc.) e “através de conflitos originados das relagdes de
poder e das inimeras posi¢cdes dos sujeitos (religiosa, de género, sexual, classe, raca/etnia,
entre outras)” (PEREIRA, 2010:178).

Desse modo, a analise da proposta curricular da rede municipal de Jodo Pessoa
ancorada na Teoria do Discurso aponta para a producdo de sentidos que nos permitem pensar
a emancipacdo com maior complexidade e acreditar que sua concretizacdo passa por outras
possibilidades de emancipacdo que ndo estdo presas e circunscritas apenas a Orbita do poder
estatal.

Outro estudo, realizado nos quadros do GEPPC, que articula Teoria do Discurso e
politicas de curriculo, é a tese de doutoramento EDUCACAO PARA A CIDADANIA NO
ENSINO MEDIO: uma aproximacdo das articulacdes discursivas de alunos, docentes e
documentos curriculares no dmbito da sociologia, defendida em 2014, por Angélica Maia, no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da UFPB.

Na referida tese, sdo analisados os sentidos de cidadania identificados nos discursos de
alunos — produzidos a partir de suas vivéncias curriculares de Sociologia —, de docentes de
Sociologia e de documentos curriculares para o ensino dessa disciplina (PCN, OCEM e
Referenciais para o Ensino Médio da Paraiba).

Ao ser concebido como espaco de negociacdo, o Estado deixa de ser tratado como
forca absoluta e determinante dos sentidos produzidos pelas politicas educacionais e, nesse
caso, dos sentidos de cidadania produzidos pelos discursos de alunos, de docentes e de
documentos curriculares, no ambito do ensino de sociologia.

O diadlogo com esses estudos tem nos permitido afirmar que o curriculo-ensino de
Histdria e os saberes que circulam no mundo da escola séo praticas discursivas, isto €, séo
construcdes historico-culturais submetidas a permanentes processos de hegemonizacao e de
circularidades abertas e articulatorias.

Partindo desse entendimento, estamos analisando, como parte de nossa pesquisa de

doutoramento, as tensdes e negociagcdes nas relacbes entre os Parametros Curriculares
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Nacionais, a Matriz Referéncia do ENEM e os Referenciais Curriculares do Ensino Médio do
Estado da Paraiba.

Nas relagdes entre documentos nacionais e os referenciais produzidos no estado da
Paraiba, observamos que diante da possibilidade e necessidade de adaptar os referenciais
nacionais a realidade regional e local, a Secretaria de Educacdo promoveu uma discussao
envolvendo profissionais representantes da escola publica estadual de Ensino Médio e
profissionais do ensino publico de nivel superior — Universidade Estadual da Paraiba (UEPB),
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e Universidade Federal de Campina Grande
(UFCQG).

A partir desse debate, foram elaborados os Referenciais Curriculares do Ensino Médio
do Estado da Paraiba — RCEM - PB -, de 2007, com a proposta de:

[...] ampliar as orientagcbes para um ensino mais compativel com as novas
pretensdes educativas, contidas nos PCENEM, PCN+, e recentemente nas
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM. O objetivo é o de
aprofundar a compreensdo de conceitos apontados nesses documentos nacionais,

oferecendo, sempre que possivel, opcBes metodoldgicas aplicaveis a contextos
regionais e locais (RCEM - PB, 2007:10-11).

O documento esta dividido em trés volumes, contemplando os conhecimentos de
Historia no terceiro volume, destinado as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Na

apresentacdo da area de Historia, € apontado como objetivo geral da proposta:

Apresentar uma proposta de Referencias de Ensino Médio, especificos para o
Estado da Paraiba, a partir da leitura e andlise das propostas dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN — 1999), dos Parametros Curriculares Nacionais +
(PCN+ - 2002), das Orienta¢fes Curriculares do Ensino Médio (2004) e das
Orientagdes Curriculares do Ensino Médio (2006) (RCEM - PB, 2007:83).

Nesse sentido, 0 documento faz uma analise critica dos PCNs, em que sdo destacados
aspectos importantes como a critica a elaboracdo de documentos em série, sem que haja
tempo para uma melhor absor¢é@o da proposta pelos professores e a selecdo dos temas a serem
trabalhados em sala de aula, com destaque para a necessidade de ampliacdo das experiéncias
historicas sugeridas e maior abrangéncia nas abordagens.

Os Referenciais Curriculares do Ensino Médio do Estado da Paraiba (RCEM - PB)
representam um importante avan¢o enquanto proposta curricular para o ensino de Historia,

sugerindo um enfoque amplo e diversificado como base para a Histéria ensinada. Enquanto
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outras propostas tém reduzido o enfoque, por exemplo, ao campo cultural, a proposta para o
Ensino Médio da Paraiba (RCEM - PB) propde temas amplos, contemplando discussdes sobre
cultura, modos de producdo, concepgdes de Estado, cidadania, entre outras.

Outro aspecto da maior relevancia € a valorizagdo da Historia Local, evidenciando a
necessidade dos referenciais curriculares voltados as realidades locais e regionais. Na era da
globalizacdo e diante da ameacga de uniformizacdo, via Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) é fundamental assegurar espacos que permitam o estudo dos aspectos histéricos,
culturais, sociais e econémicos relacionados, mais diretamente, a realidade do aluno.

Além das tensBes e disputas entre as comunidades epistémicas na tessitura desses
documentos, outras negociagdes se estabelecem a partir de seus contatos com a escola. No
estudo ANALISE DAS RELAC}OES ENTRE O UNIVERSAL E O PARTICULAR NO
CURRICULO E NO ENSINO DE HISTORIA: um dialogo com a teoria do discurso de
Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (MACEDO NETO, 2014), analisamos como o curriculo-
ensino de Historia esta trabalhando os encontros culturais, isto €, como estd pensando as
culturas em transito, se as concebem como culturas fechadas e intransponiveis ou como
culturas contingentes e incompletas.

Para consecuc@o desse trabalho, elegemos os significantes “encontros culturais” e
“Historia Local”, pois, acreditamos que tais significantes, operando dentro de um sistema
discursivo, sdo investidos de sentidos através dos quais € possivel interpretar significados
emergidos dos referenciais curriculares e dos discursos dos sujeitos participantes da pesquisa®.
O referido estudo nos revelou que curriculo produzido nas aulas de Histdria e as posi¢oes
assumidas por professore e alunos possibilitam a insurgéncia de saberes que circulam no
ambiente escolar, desestabilizando, ainda que precaria e provisoriamente, hegemonias

comprometidas com concepcdes e praticas proprias da modernidade cartesiana.

Considerac0es Finais

® Realizamos duas entrevistas, a primeira com uma professora de Histdria, que leciona no terceiro ano do ensino
médio, de uma escola publica, situada na cidade de Jodo pessoa e a segunda com uma estudante da mesma
turma. Nas referidas entrevistas, perguntamos a professora, entre outras questdes, como o ensino de Historia
local aparece no curriculo e nas aulas. Com relacédo a estudante, pedimos que elegesse cinco temas, estudados em
aulas de historia, considerados, por ela, mais significativos e perguntamos como o ensino de Histdria local tem
aparecido nas aulas.
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Ao longo desse estudo, procuramos argumentar em defesa da tese de que os estudos e
pesquisas em politicas curriculares ancorados em conceitos pds-estruturalistas e, de maneira
particular, na Teoria do Discurso ganham maior potencialidade no sentido de superar as
abordagens dicotémicas e lineares da epistemologia classica de base cartesiana e de combater
as concepcoes essencialistas e reducionistas das Teorias Criticas.

A partir do didlogo com o conceito de comunidades epistémicas (LOPES, 2010) e com
estudos e pesquisas (PEREIRA, 2010), (ALBINO; MAIA; PEREIRA, 2012), (MAIA, 2014) e
(MACEDO NETO, 2014) realizados no ambito Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas
Curriculares (GEPPC), da Universidade Federal da Paraiba, defendemos que a analise das
politicas de curriculo, como préticas discursivas, proporciona interpretacdes capazes de
incorporar varias dimensdes do curriculo como a cultura e a atuagdo dos atores no cotidiano

da escola e, a0 mesmo tempo, nos permite pensa-lo como permanente construcao.
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