ARTEFATOS DA CULTURA ESCOLAR E PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO EM
LOMBA GRANDE/RS: UMA RELACAO POSSIVEL (1940-1952)

JOSE EDIMAR DE SOUZA!
LUCIANE SGARBI SANTOS GRAZZIOTIN?

Introducéo

Esse estudo refere-se a parte das analises desenvolvida no curso de doutorado em
Educacdo e tem como objetivo enfatizar o modo como professores e alunos de escolas
isoladas municipais rurais da localidade de Lomba Grande, municipio de Novo Hamburgo, se
apropriaram de elementos da cultura escolar a partir do uso de artefatos escolares, aqui
entendidos como: materiais, objetos e utensilios. Valendo-se de memdrias de professores e
alunos de duas escolas isoladas situadas neste municipio, buscou-se compreender de que
forma os usos e os valores atribuidos aos objetos da cultura escolar permitiram identificar os
processos de escolarizacdo estabelecidos nesse lugar.

Lomba Grande®, que outrora pertenceu ao municipio de Sdo Leopoldo &, atualmente,
um bairro rural do municipio gaidcho de Novo Hamburgo, situa-se na regido metropolitana de
Porto Alegre, capital do estado do Rio Grande do Sul. Antes da chegada dos imigrantes
alema@es, a regido de Lomba Grande era conhecida como Feitoria ou Estancia Velha, regido
que interligava a antiga estrada comercial e de tropas, do nordeste do Rio Grande do Sul,
descia a serra, na zona de Taquara, seguindo pela planicie que se estende entre a margem
direita do rio dos Sinos e os contrafortes da Serra Geral, através das regides que hoje formam
0s municipios de Parobé, Sapiranga, Novo Hamburgo e Campo Bom.

Em Lomba Grande a histérias da educagdo se relaciona & sensibilidade da
comunidade e das familias que cedem compartimentos em suas residéncias para que fossem
ministradas Aulas. O professor, em alguns casos também era oriundo da sua comunidade, que
apesar da instrucdo minima, na auséncia de um professor diplomado, em virtude do meio

fisico e da época, desempenhavam a docéncia superando inumeras dificuldades, entre elas a
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falta de falta de material didatico e, condicionando-se aos soldos provenientes das familias.
A falta de materiais didaticos e pedagdgicos, de estrutura fisica, dificuldade de
acesso entre outros aspectos aqui analisados, permitiu percorrer determinados caminhos que

conduziram as especificidades do processo de escolariza¢do de um tempo e lugar.

Aspectos tedricos e metodoldgicos

Nosso estudo sustenta-se nos aportes tedricos da historia cultural a partir de Chartier
(2002) e Burke (2005), considerando as préaticas e representacGes dos sujeitos um modo de
caracterizar os fendmenos sociais investigados. Para Stephanou e Bastos (2005), essa corrente
tedrica representou uma possibilidade de estudos de novos objetos de pesquisa, considerando,
por exemplo, o sentido sobre 0 mundo construido pelos homens do passado e a compreensao
dos diferentes processos educativos e escolares. O modo de agir e de referir-se a uma cultura
institucionalizada evidencia, nas praticas desempenhadas, um coletivo de atitudes que
envolvem os sujeitos e 0s objetos que constituem uma trajetoria e representam um conjunto
de aspectos institucionalizados.

A Memodria, considerada como documento fornece ao historiador alguns indicios que
permite a producdo leituras do passado, do vivido pelos individuos, daquilo de que se
lembram e esquecem a um sé tempo. Amado (1995) argumenta que a experiéncia como
pratica vivida, remete a concretude da experiéncia de um individuo ou de um grupo social e
constitui um substrato da memaria que se reelabora constantemente, ou seja, hunca termina.

As narrativas, segundo Amado (1995), retratam um cenario considerando que ao trazer o
passado até o presente, 0 recriamos a luz do presente, a0 mesmo tempo em que 0 projetamos
no futuro. Stephanou (2011) complementa refletindo que o que lembramos/esquecemos néo é
uma realidade passada e ainda tangivel, tampouco é acessivel na imediatez da narrativa.
Escrevemos e dizemos 0 que pensamos ter vivido, o que pensamos ter sentido, 0 que
imaginamos ter experimentado.

Quando evocado, o passado emerge pelas lentes do presente. Nesse caso, tanto o
passado, quanto o presente sofre interferéncia. Dessa forma, entre a época em que teve lugar o
acontecimento evocado e 0 momento em que se da a evocagdo, entre o tempo vivido, 0
lembrado e o narrado, o individuo amadureceu consideravelmente neste intervalo de tempo

(NORA, 1993). E pela narragio do tempo que os sujeitos “arrancam” do passado o que ainda



sobrou da tradicdo, do costume ancestral. O passado ndo existe mais, pois ele é presentificado

na narrativa, adquirindo as demarcag6es contemporaneas.

Halbwachs (2006) aponta que as lembrancas podem, a partir da vivéncia em grupo, ser
reconstruidas ou simuladas. Podemos criar representacdes do passado assentadas na
percepcao de outras pessoas, no que imaginamos ter acontecido ou pela internalizacdo de
representacfes de uma memoria historica. Distante de agregar a este trabalho um valor que
recupere memdrias de todas as préaticas desenvolvidas na escola isolada. A problematizacdo
deste estudo consiste em analisar 0s usos e representacfes sobre os objetos escolares e as
experiéncias que os sujeitos adquiriam no seu processo de escolarizacao.

A opcdo metodoldgica da Histéria Oral se deve a possibilidade que a oralidade
representa para se elucidar trajetorias individuais, coletivas, eventos ou processos, conferindo
status a uma nova abordagem historica. Para Amado e Ferreira (2002), na Histéria Oral, o
documento principal é a narrativa que, a partir de técnicas e pressupostos, € organizado pelo
pesquisador; portanto, o rigor ético do historiador, no tratamento, organizac¢do e construcao
das narrativas, configura novas formas interpretativas para o trabalho histérico.

No momento da entrevista, as narrativas evidenciam os contextos no qual a identidade
é pratica, pois as entrevistas sdo eventos mediados pela natureza do contexto das lembrancas.
Ao exercitar a memdria o sujeito realiza uma selecdo e constroi, narrativamente, uma forma
de rememoragdes, aspectos que escolhe lembrar (ERRANTE, 2000). Isso implica em
estabelecer negociacBes no contexto lembrado, pratica que envolve a construcdo de um
vinculo entre entrevistador e entrevistando e exige uma postura que inclui ouvir o todo, ndo
apenas a narrativa que interessa para determinado estudo.

A entrevista é uma técnica importante que permite o desenvolvimento de uma estreita
relacdo entre as pessoas. As narrativas ganharam vida na medida em que se iniciaram 0s
dialogos entre entrevistador e entrevistado, observando que o entrevistador deve desenvolver
a capacidade de ouvir atentamente e de estimular o fluxo de informagdes por parte do
entrevistado.

A relevancia historica da utilizacdo de fontes construidas pela memoria esta
condicionada ao esforgo tedrico e metodoldgico que constrdi o pesquisador, nas escolhas que
faz, pelas questdes que elabora para poder fazer dizer sobre um tempo e uma experiéncia
historica, em sintese, fazer falar os documentos.

As memo@rias trazidas pela voz dos sujeitos que viveram em um determinado tempo e

espaco é documento construido e produzido pelo historiador. Sobre esse aspecto, Grazziotin e
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Almeida (2012) afirmam que esse procedimento agrega o risco e as implicacdes de encontrar
uma verdade, pois 0 mesmo se constroi em funcdo da posicdo ocupada pelo historiador, na
instituicdo historica de sua época.

Notas sobre as escolas isoladas em Novo Hamburgo/RS (1940-1952)

O processo e a forma de organizacao escolar, em especial o tipo de escola instituida
em Lomba Grande relaciona-se a presenca dos imigrantes europeus, desde o século XIX,
neste lugar. O desenvolvimento da escolarizacdo nestas escolas associa-se a elaboracéo de
uma traducdo cultural, que levou em conta na sua constituicdo, praticas conhecidas e
construidas, bem como reconheceu acBes particulares, comunitarias e das politicas
desenvolvidas em prol da escolarizacéo.

Durante o século XIX, a questdo fundiaria assume outro carater para o Estado, o
governo imperial, preocupado com o cultivo das terras langou mao, para isso, de um projeto
colonizador criando a Colonia de Sdo Leopoldo, em 1824. De modo geral, os imigrantes
vieram em busca de novas possibilidades de vida que as velhas patrias européias,
momentaneamente, ndo poderiam oferecer e trouxeram consigo habitos e costumes, dentre
eles o de frequentar a escola.

Thum (2009) argumenta que os imigrantes ja tinham o habito de aprender as
primeiras letras e o processo de contar. Isso fez com que as proprias comunidades
criassem suas escolas. Esse habito vem dos processos da Reforma e da Contrareforma,
marcados pelo fato de que Martinho Lutero muito se empenhou para a popularizacdo da
leitura da Biblia. Kerber, Schemes e Prodanov (2012) acrescentam que entre as
comunidades de imigrantes alemaes, tanto evangélicas quanto catolicas, estabeleceram-se
escolas comunitarias em lingua alem&, desde meados do século XIX até o comeco do século
XX. Esse aspecto favoreceu uma tradicdo escolar e que, de acordo com Gritzmann, Dreher e
Feldens (2008), fez do Estado o mais alfabetizado da Federagéo e, por muito tempo,
significativo polo da producdo de material didatico, de imprensa e de literatura em lingua
alema.

No inicio do século XX percebiam-se ainda, em diferentes municipios do Rio Grande
do Sul, a continuidade de aspectos que marcaram o ensino no século XIX. Com o advento da

Repulblica, os pressupostos da modernizagdo pedagodgica se percebem no processo de



institucionalizacdo dos Colégios Elementares em substituicdo a estrutura do ensino que

predominava no Rio Grande do Sul. Porém, como argumenta Nunes (2010), o processo de
escolarizacdo que envolveu tornou-se moderno e constituiu um problema de convivéncia com
a contradicdo, pois consistia em entrecruzar a moderna pedagogia ao tradicional método do
“ramerrdao”. A escola publica consolidada até a década de 1930 apresentava resquicios do
moderno e a0 mesmo tempo ajudando a construi-lo, necessitou de exemplos de virtudes
privados e publicos (NUNES, 2010).

As Escolas Publicas Isoladas, ou como também sdo conhecidas, Escolas
Multisseriadas em Lomba Grande, esté relacionada a forma como a comunidade se organizou
para ter escolas, para difundir e preservar habitos e costumes. As duas instituicdes aqui
estudadas representam uma ligacdo histoérica com duas familias de Lomba Grande. A Bento

Gongcalves, na localidade do Taimbé, associa-se aos “Plentz’™

. E quanto a Tiradentes, associa-
se a familia “Scherer”™.

Na localidade de Taimbég, situa-se a EMEF Bento Goncalves. As Aulas dessa escola
iniciaram de forma domiciliar em 5 de marco de 1884, em residéncia particular. A escola
funcionou na residéncia da professora Maria Marques Petry e, durante muitos anos, na da
familia da professora Maria Moehlecke. Desse modo, a instituicdo funcionou em diferentes
residéncias no inicio do século XX.

Na localidade do Morro dos Bois, esta situada a EMEF Tiradentes, que foi fundada em
1° de setembro de 1933, pela professora Maria Hilda, esposa de Carlos Arthur Scherer,
agricultor e comerciante de um armazém de secos e molhados na localidade. A escola
funcionou em uma “peca” da casa da familia Scherer até 1976.

De acordo com Souza (2015), entre 1940 a 1952, havia oito Escolas Publicas
municipais em Lomba Grande, além das Escolas Isoladas Estaduais, das Aulas Reunidas que,
posteriormente, originaram o Grupo Escolar. E importante destacar que a institucionalizacio
escolar, no interior das localidades, foi morosamente implantada, porém, nas regides que ja
havia Aulas desde o século XIX, sob a forma de subvencdo e/ou Aula Publica efetiva,
favoreceu para que as instituicdes investigadas se consolidassem e obtivessem uma trajetdria

institucional continua.

* Paulo e Lucia Plentz, irmao que exerceram a docéncia na localidade entre as décadas de 1950 a 1990.

® A professora Elisa Scherer Nunes é a atual professora da EMEF Tiradentes, filha do professor Sérgio, neta da
professora Maria Hilda e irma da professora Marcia Scherer Nunes. Um estudo que recupera um pouco sobre a
trajetéria docente da familia Scherer pode ser conferido em Souza (2012).



O uso de artefatos nos processos de escolarizacdo em Lomba Grande

Ao pensarmos em trabalhar com o conceito de cultura material optamos por fazé-lo
em compatibilidade aos estudos de escolano Benito que afirma “[...] salvar el patrimonio que
ha estado em la base de nuestra formacion y de nuestra identidade [...] implica poner em valor
bienes que em outro tiempo fueron subestimados [...]” (ESCOLANO BENITO, 2012, p. 12-
13). A abordagem da cultura escolar material, neste estudo, abrange a preocupacdo com a
organizacdo de possiveis intervencdes de ensino diante do mobiliario, do espaco e dos
utensilios disponiveis para a escola isolada no meio rural. Portanto, neste estudo, a énfase dada
aos objetos escolares é quanto ao modo de apropriacdo elaborado por alunos e professores no
cotidiano escolar.

Em relacdo aos artefatos - objetos e utensilios -, sdo entendidas como 0s meios
criados pelos sujeitos, de um modo geral, para promover situacfes de aprendizagens, eles,
portanto, incluem diferentes préaticas e materiais que foram localizados nas Escolas
Isoladas Bento Gongalves e Tiradentes.

As memdrias de professores e alunos que foram analisadas neste estudo vinculam-
se as duas escolas isoladas, da Bento Goncalves: Maria do Carmo (2013), Maria Lorena
(2014), Ldcia (2014) e Jodo (2013) e da Tiradentes: Sérgio (2014), Clari (2014) e Lucilda
(2014). Estas narrativas constituem uma “comunidade de memoria”, pois a0 lembrarem
do seu tempo de professor e/ou aluno possibilitaram que se conhecesse um pouco dos
artefatos materiais que caracterizam as praticas de escolariza¢do, como: arddsia, quadro-
negro, a mochila, o uso do caderno, etc.

Em Lomba Grande, no ano de 1939, nove Escolas Isoladas funcionavam no espago
domiciliar, o que exigia adaptar o espac¢o privado da residéncia do professor aos simbolos e
signos que identificavam a escola como espago publico. Sobre a Escola Tiradentes, Lucilda
(2014) ressalta que era um “salao grande”, sala tnica, retangular, sem separagdo, espagosa.

Quanto aos objetos utilizados nas salas dos prédios em que funcionaram as Escolas
Isoladas: Bento Gongalves e Tiradentes, ressalta-se o uso das classes, cadeiras, bancos, mesas

inteiras e quadro negro. Barra (2013) argumenta que o quadro-negro®é uma invencdo dos

® para Barra (2013), a utilizagdo do quadro-negro nas cadeiras brasileiras aparece no final da década de 30, do
século XIX, nas escolas que tinham prescricdes de emprego do método de ensino matuo. A referida autora,
apoiada em Hébrard, argumenta que este instrumento, feito de um pedago de calcario pintado, ainda é utilizado
por um expressivo numero de instituicGes escolares.



irmaos lassalistas e teria surgido entre o final do século XVIII e inicio do século XIX como

um instrumento de ensino coletivo, que aparece vinculado & simultaneidade do ensino de ler e
escrever. Além disso, “[...] marca o método de ensino de transmissdo simultinea e divide
espago, tempo e exercicios com a ardosia de uso individual” (BARRA, 2013, p. 126).

A implantacdo do quadro-negro estava associada a representacdo social da
popularizacdo do ensino para criangas pobres. Barra (2013) acrescenta que este objeto nédo
suplantou o uso da lousa individual, pois ambos seriam recomendados nas préaticas de leitura e
escrita. Contudo, a presenca do quadro-negro, na sala de aula, dimensiona a forma como o
espaco € ocupado por professores e alunos. Pendurado na parede ou suspenso por um
cavalete, a posicao horizontal conduziu e educou corporalmente uma forma de aprendizagem
coletiva.

Sérgio (2014) recordou que sua mde, professora Maria Hilda “[...] ganhou da
prefeitura as classes. E tinha quadro negro. Na época dela, era s6 um quadro negro ”. Clari
(2014) acrescenta que “[...] as vezes as classes estavam cheias e uns tinham que sentar na
mesa da professora. Naquela época tinha muitos alunos. [...] Era bem mais do que trinta.
[...]Jtinha que sentar numa mesa que tinha na sala”. O método de ensino que predominou na
Escola Isolada, correspondia a uma juncao de diferentes influéncias que agregaram as praticas
dos professores como elementos que foram incluidos a cultura profissional.

Para Rosa Fatima de Souza (2013), os objetos mais comuns, quadro, giz’, carteira
escolar, cadernos e lapis, mapas e cartazes, consagrou-se nas escolas isoladas, atrelado ao uso
de cartilhas e livros escolares sob a influéncia da pedagogia moderna. No meio rural, as
inovacOes pedagdgicas experimentadas neste tipo de organizacdo escolar foi se renovando a
partir da velha forma do “método do ramerrdo”, para moderniza¢do dos processos de ensino-
aprendizagem, morosamente, valendo-se do modo e forma de utilizar os artefatos escolares
como: 0S mapas e cartazes para iniciar uma discussdo sobre um contetdo; na utilizagdo
frequente do caderno; na aquisi¢do de carteira escolar que pudesse acomodar o nimero de
alunos.

A ardosia era utilizada pelos alunos menores e também os “areeiros” como constatou
Schimmelpfeng (2005) e Barra (2013). O uso do lapis e de folhas com linhas e/ou cadernos

era feito pelos alunos das classes finais. Em Lomba Grande a pedra, lousa ou ardésia, recebeu

" Barra (2013) indica que o primeiro lapis, foi o préprio giz e o canivete utilizado para apontar ou aparar a pena,
0 primeiro apontador. O giz, de uso escolar, é empréstimo do giz usado pelos artistas da Renascenga.
Atualmente, é um preparo que requer aquecimento de cal e mistura com argila.



outras formas de uso como argumenta Chartier (2002), pois foi associada a um caderno de

recados e também um brinquedo por alguns sujeitos. Como caderno de recados era utilizada
para encaminhar recados, bilhetes aos pais, ou “tema de casa”! Como “brinquedo”, se
aprendia o tracado de algumas letras, antes mesmo de ingressar na escola, as vezes, ensinado
pelas avos, pais e/ou irmdos mais velhos. Essa pratica esta relacionada a importancia que as
familias germénicas atribuiam & escolarizagéo.

Clari (2013) salienta que algumas crian¢as ganhavam a lousa/pedra, “/...J era presente
que o Papai Noel trouxe pras criancas. Ai nds aprendia escrever antes de ir na escola.
[pausa] fazer um A... fazer um B... e 0 pai e a mae ensinava, mais a méae [siléncio]”. Nesse
sentido, € possivel entender que algumas criancas, no ambiente familiar apresentavam uma
relagdo inicial com o mundo da leitura e da escrita. Além de Clari, a pedra foi utilizada por
Maria Lorena, por Llcia e por Maria do Carmo, que indicam como se escrevia em cada um

dos lados, com a pena de arddsia, como 0 que esta transcrito abaixo:

“Era com aquela pedra. Aquela coisinha pequena. A pedra mesma.
Uma coisinha preta, comprida assim [mostra o tamanho com as
maos]. E ela passava no quadro e ali n6s escreviamos. E escrevia
com uma pena, assim, uma coisinha comprida preta. [...]. E depois
quando estava cheio a gente pegava um paninho limpava e ja
escrevia de novo ali”’(Maria do Carmo, 2013).

De acordo com Maria do Carmo (2013) este utensilio era muito caro e, geralmente, 0s
pais é que adquiriam para os filhos. Escrevia, realizava as atividades, mostrava para a
professora. E ap6s a corre¢do da mestra, € que se apagava com um paninho, semelhante a uma
flanela, reitera Maria do Carmo, quando havia, pois alguns alunos usavam o punho da roupa
e/ou outros tecidos. Souza (2007) argumenta que 0 uso da pedra em regides de colonizacdo
étnica alema recebeu outras denominagdes, por exemplo, Tafel, prancha, quadro de ardosia, etc.

A pedra ou lousa é bem definida por quase todos 0s entrevistadas que indica a forma
do contorno, feito de madeira que protegia a fragil pedra mineral, bem como o tipo de
material que usavam para ensaiar as primeiras letras, as ditas penas. Sobre isso, Jodo (2013)
lembra que a caneta de escrever também era um mineral “/...] a gente chegou a usar a pedra
e tinha até uma moldura de madeira. Mas eu sei que escrevei com um lapis preto assim
[mostra com a mao]. Acho que era um mineral, ndo era grafite”. Maria do Carmo refere-se a
pena de arddsia, nome que se dava para esse grafite da lousa: “E tinha uma pedra fininha

assim, que se chamava de pena. E ai com ela a gente escrevia ali” (Maria do Carmo, 2013).



Sérgio recorda que, nem sempre, 0s alunos copiavam do quadro negro as atividades;

em alguns casos, a professora passada a atividade na pedra de ardésia de um lado e o aluno
realizada a atividade do outro lado. Sobre o tipo de lapis ou caneta utilizada, para escrever
nesta pedra, Souza (2007) acrescenta que foi chamado de grafite, pena, ponteiro, lapis ou
caneta de arddsia. Nem sempre se ganhava da prefeitura esta pedra; geralmente, ela era
adquirida pelos colonos com muito sacrificio.

Tomaz (2014) recorda que havia um ritual para aquisi¢do dos materiais escolares, uma
preparacdo® no periodo de férias, na sua casa. As familias que podiam adquirir os utensilios e
se deslocavam até o centro do municipio de S&o Leopoldo, na livraria e grafica Rotermund,
no més de fevereiro e compravam cadernos, folhas pautadas, “dentro de uma caixinha”,
(estojo de madeira), lapis, borracha e lapis de cor. Tomaz, Maria Lorena e Jodo recordam que
levavam o lanche escolar na mochila, que era uma sacola tipo mochila e que colocavam os
materiais e merenda para levar até a escola. Incluia-se o livro da ligdo, lapis, lousa ou caderno.
“Lembro que a gente levava, como é o nome [pensa] CARTAPACIO [?], era o nome do
apetrecho que agente levava [...] . Até tenho que olhar no dicionario pra ver se existe mesmo”
(Jodo, 2013).

Em relacdo ao cartapécio, ndo foi possivel identificar, em outras regides, 0 seu uso
para funcdo de igual finalidade. De acordo com consultas, em dicionarios, as denominagoes
para essa expressdo associam-se a colecdo de manuscritos, de livros de lembrancas, ou de
apontamentos, ou ainda de calhamaco ou alfarrabio. O modo como foi utilizado pelos alunos
e professores de Lomba Grande singulariza uma pratica e uso especifico para nomear e
caracterizar um objeto da cultura material escolar.

Maria Lorena (2014) lembra que o resultado final do cartapacio, “ficava tipo mochila,
mas era de pano”. A confec¢do da mochila, para carregar os materiais escolares era uma
producdo artesanal, feita pelas mées, a partir da forma como orientavam 0s mestres. Llcia
(2014) recorda que a professora desenhou na lousa como deveria ser feito o “cartapacio” e,

em casa sua mae costurou.

“Era [...] como é que se dizia. Cartapacio [risos]. Era de fazenda.
Era de tecido. [...]. A m&e que fez isso. A professora desenhou no
qguadro. Como tinha que fazer. Ela desenhou na pedra, essa

8 O ritual de preparacdo consistia em preparar uma quantidade para ser consumida durante o ano, de
“marmelada”, que era feita pela mie de Tomaz. Além disso, ele recorda que 0 pai costumava fazer uma lista de
compra de materiais escolares, quando chegava o més de fevereiro.



professora Aracy. Pena que a gente ndo guardou isso. [...] Assim 6
[mostra com as méaos] botava nas costas com as duas al¢as. E botava
assim e levava” (Lucia, 2014).

Em relacdo a forma de manuseio do cartapécio, no trajeto até a escola, ele poderia ser
carregado nas costas, passando cada uma das alcas pelos bracos , como se usa passar as al¢as
das mochilas atualmente, ou ainda poderia se usar a tiracolo, como recorda Tomaz (2014): “A
gente tinha uma sacola que mée costurava, que era de pano. E passava no pescogo e usava
aqui do lado [mostra como passava pelo corpo e ficava no lado do corpo, lado esquerdo] .
Alguns chamavam esta mochila de cartapacio e outros apenas de saquinho ou sacolinha, como
lembrou Tomaz.

Para o professor Sérgio (2014), o cartapacio era um tipo de “/..] malinha. [...]
naquela época ou botava aquilo assim pra tras ou botava aqui do lado. Botava a pedra, a
caneta, um livrinho, pra ir trabalhar na escola. Pra ler e para escrever”. Para Bueno (1979),
apalavra cartapacio é usada no sentido de um conjunto de folhas manuscritas e papéis avulsos,
encadernados em forma de livro. Desse modo, houve um processo de traducédo cultural desta
expressdo pelos moradores de Lomba Grande, que atribuiram outro modo de uso para a
mesma, associando-a a pasta de carregar cadernos, lapis, borracha!

Os sujeitos promoveram taticas para nomear o objeto, confeccionado pela familia,
para carregar seus “alfarrabios” °, como aspecto singular das Culturas Escolares, produzidas
neste lugar. Lucilda lembra-se de outras formas de carregar os materiais além do cartapacio.

Assim expressa:

“[Cartapacio]. Isso era uma sacolinha, assim, costurada pela mde. E
la a gente tinha os livros tudo ali dentro. Era as mochilinhas caseiras.
Elas eram tipo um cestinho assim costurada com duas alcas e onde a
gente botava os livrinhos juntos. [...] Ah, tinha alguns que era tipo
um ‘balainho’. Era de pano, ‘costuradinho’, com duas algas. Tinha os
cestinhos de palha também, assim que eles compravam. Mas a
maioria era de pano” (Lucilda, 2014).

Sobre a “ceste”, um cestinho de palha, que foi usado pelas meninas para carregar os
materiais escolares, Clari e Lucilda se lembram desta pratica. As meninas carregavam
segurando pelo brago, como lembra Clari. Quanto as mochilas, ainda, poderiam ser levadas

nas “bichesac”, sacola para livros, que consistia em uma bolsa de pano para levar a tiracolo. A

¥ Mesmo que ndo tenha sido possivel identificar associagdo entre a palavra “bichesac” e cartapacio, pela tradugéo
da expressao, arrisca-se que a mesma pode ter sido usada como sindnimo para cartapacio.
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“schulranse”, que era uma mochila de couro e a “ceste”, era um tipo de cesta de palha com
alcas (MULLER, 1978).

O significado dado as condi¢BGes materiais das praticas de escolarizacdo, que compdem
a cultura escolar, € formado por objetos concretos, mas também pelas condi¢bes imateriais de
funcionamento das escolas. Isso porque a cultura material escolar é entendida através da
relacdo existente entre os multiplos significados dos objetos e o contexto em que se
inscrevem. Portanto, os modos de uso dos objetos, sua escolha, a receptividade, auséncias e
presencas de utensilios, 0s processos de aquisi¢do, sdo elementos que participaram ativamente
dos processos de criacdo, das experiéncias escolares (VEIGA, 2000).

Os objetos adquirem forca quando ndo representam mais apenas um simples objeto
que figura um cenario educativo. Esta reflexdo coaduna com argumento de Cunha (2013) cujo
“jogo de forga” pela qual um determinado artefato pode se impor diante nos nosso olhos e
assume outra condicao pela interpretacdo historica. Os objetos escolares que representam o
uso de uma cultura material como: arddsias, cartapacio, lapis de pedra, lapis e papel, entre
outros foram utilizados sob a inspiracdo de uma escola que se propunha “nova” e “moderna”,

mas que soube bem aproveitar em suas praticas cotidianas o acimulo de saberes do passado.

Consideracoes finais

O que torna um documento relevante é a analise que se faz dele, ndo o documento em
si. Sdo as perguntas que o pesquisador elabora e as lentes tedricas que se utiliza para analisa-
los possibilitam recompor cenarios vividos a partir de vestigios e dos instrumentos escolhidos
pelo investigador. Certeau (2011), afirma que a partir da problemaética construida pelo
investigador, no presente, se produzem novos sentidos ao conjunto e aos fatos historicos
narrados. “Ao recriar aquilo que estd morto ele torna vivo e mutavel o saber produzido [...]
Nesse processo, precisa-se levar em conta os desvios [...] ¢ as descontinuidades” (MORAES;
GAMBETA, 2011, p. 168).

Para Gaspar Silva, Mendes de Jesus e Kinchescki (2010), o cenario que caracteriza
este periodo, a primeira metade do século XX, em Lomba Grande, entre as decadas de
1940 a 1950, remete as iniciativas que tentavam equiparar pedagogica e materialmente as
instituicbes escolares brasileiras as Europeias e aos Estados Unidos da Ameérica.

Agregando materiais pedagdgicos e objetos, como relogios de parede, carteiras, que
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seguiam 0s modelos adotados em escolas estrangeiras, armarios, quadros, traslados,
silabérios, tabuletas, globos, mapas, compreendem o conjunto de novidades pedagdgicas
que contribuiriam na edificacdo do projeto de escolarizagdo posto em movimento. Com o
passar do tempo, estes objetos e utensilios foram implementados nas Escolas Isoladas
rurais aqui estudadas.

Olhar a escola pelas lentes da cultura escolar permite, ndo apenas ampliar nosso
entendimento sobre o funcionamento interno da instituicdo, mas, rever as relagOes
estabelecidas historicamente entre escola, sociedade e cultura (VIDAL, 2009). Essa analise,
na perspectiva contextual, amplia as possibilidades de reinterpretacdo do quadro geral da
cultura, por estabelecer relagcdes entre os elementos materiais da escola e a expressao das
multiplas experiéncias de seus sujeitos, no processo de escolarizacdo e em suas praticas de

producdo culturais.
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