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O ensino sobre a escravidao africana no Brasil: apontamentos a partir do conceito de

consciéncia histérica

HENRIQUE FERREIRA PACINI*

Introducdo: Educacéo e racismo no Brasil

A discriminacdo racial no Brasil é um fato. Convivemos com ela diariamente nas ruas,
nas escolas, nos estadios. Esse racismo — fruto de nosso passado escravista, da
supervalorizacdo da cultura ocidental em detrimento das culturas indigena e africana e de uma
educacdo teimosamente eurocéntrica - esta encravado em nossa sociedade e foi, durante muito
tempo, mascarado pelo mito da democracia racial. No caso da Escola, de acordo com

Munanga

Sabemos que nossos instrumentos de trabalho na escola e na sala de aula, isto é, 0s
livros e outros materiais didaticos visuais e audiovisuais carregam 0S mesmos
conteddos viciados, depreciativos e preconceituosos em relagdo aos povos e culturas
nao oriundos do mundo ocidental. Os mesmos preconceitos permeiam também o
cotidiano das relagdes sociais de alunos entre si e de alunos com professores no
espaco escolar. (MUNANGA, 2005: 15)

A partir de 1998, o Estado brasileiro passou a promover e encampar uma série de
acOes afirmativas, dentre as quais a promocdo do ensino da Histéria da Africa e da Cultura
Afro-brasileira. Nesse contexto, a Historia passou a ser considerada uma disciplina
privilegiada na promocéo da igualdade étnico-racial, capaz de promover o fim das distor¢oes
no conhecimento que a sociedade possui sobre a populacdo negra. A ideia por tras dessa
iniciativa era ensinar algo mais sobre a populacdo negra que ndo apenas a exploragéo e a
violéncia sofridas nas relacdes de trabalho, promovendo a valorizacdo das contribuigdes
culturais africanas e da identidade da populacéo afrodescendente. A lei 10.639/2003, através
da qual o ensino da Historia da Africa e de Cultura Afro-brasileira nas escolas ficou
obrigatdrio, foi o coroamento desse processo. A lei 11.645/2008 complementou a lei anterior,

incluindo, também, a obrigatoriedade do ensino da cultura indigena.

* Mestrando da Faculdade de Educac¢do da Universidade de Sdo Paulo
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, de 2004, foi um
desdobramento dessa legislacdo e regulamentou a lei 10.639/2003, estabelecendo os
parametros através dos quais a promocéo das politicas afirmativas no ambito educacional
devem ocorrer. Entre esses parametros, podemos citar aqueles especificos para os professores
de Histéria do ensino bésico: promover a articulacdo entre passado, presente e futuro no
ambito das diferentes experiéncias, construcdes e pensamentos do povo negro, promover o
dialogo entre as diferentes culturas e a cultura africana, analisar a historia dos quilombos e
comunidades remanescentes de quilombos, valorizar datas significativas como o 13 de maio
(Dia Nacional de Dendncia Contra o Racismo), o 20 de novembro (Dia Nacional da
Consciéncia Negra) e o 21 de marco (Dia Internacional pela Eliminacdo da Discriminacédo
Racial), valorizar personalidades negras brasileiras e internacionais do presente e do passado.
Além disso, ha pardmetros relativos aos contelidos especificos de Historia da Africa,
buscando elencar novas abordagens em relagdo ao continente que ndo apenas a situagéo atual
de conflitos armados e miséria. (BRASIL, 2004)

Entretanto, apesar de decorridos mais de 10 anos desde o lancamento dessas diretrizes,
podemos afirmar que seus objetivos ainda ndo foram alcancados, em que pese, obviamente, as
dificuldades de implementacéo nas escolas variadas do Brasil. Em balanco realizado em 2013,
o professor Dennis de Oliveira, em artigo de 2013 na Revista Férum, apontou que, dez anos
ap6s a implantacdo da Lei 10.639/2003, ainda havia uma série de dificuldades na
implementacdo do ensino da Histdria da Cultura Afro-Brasileira e Africana, entre elas a falta
de preparo do professorado, a dificuldade da implementacdo de cursos no ensino superior
abordando essa tematica devido ao racismo presente nas instituicdes e o sucateamento do
ensino publico. (Férum, 2013). Acreditamos que além desses fatores apontados pelo
professor, as dificuldades no ensino da Cultura Afro-brasileira e Africana voltada para a

promocao das relagdes étnico-raciais passam pela metodologia de ensino da propria Historia.

Para analisar os procedimentos didaticos utilizados pelos professores de Historia na
sala de aula, utilizaremos como referencial tedrico a concep¢do de Didatica da Historia
(Geschichtsdidaktik), formulada nos trabalhos de historiadores alemaes a partir dos anos

1980. A Didética da Historia surgiu na Alemanha a partir da necessidade de remodelagéo do
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ensino de Historia naquele pais. Reconhecendo os professores escolares como produtores de
conhecimento préprio sem constituir uma “transposi¢ao” da “Historia dos historiadores” para
a escola, a Didatica da Historia “analisa todas as formas e func¢des do raciocinio e
conhecimento historico na vida cotidiana, pratica” (SCHMIDT, BARCA e REZENDE, 2011
32). Em outras palavras, a Didatica da Historia, longe de ser um conjunto de prescri¢des para
facilitar a transposi¢do didatica da Academia para a Escola, analisa as formas pelas quais a
Histdria é aprendida e ensinada em contextos ndo cientificos. Utilizando seus pressupostos
tedricos, voltados para a especificidade do conhecimento histérico associado a praxis
cotidiana da sociedade, é possivel analisar o ensino de Histéria de forma mais concreta,
identificando as elaboragdes sobre o passado trazidas pelos alunos e pelos professores, as
relacBes temporais presentes nas narrativas criadas na sala de aula e a forma pela qual essas
mesmas narrativas sdo elaboradas, apropriadas e utilizadas pelos alunos na vida pratica. No
caso especifico da questdo das relacGes étnico-raciais, a utilizacdo pratica das narrativas

historicas pelos alunos tem um papel crucial em suas tomadas de posicao frente ao racismo.

Uma analise a partir da Didatica da Histdria

Em nossa pesquisa utilizamos a concep¢ao de Didatica da Historia proposta por Jorn
Risen e pelas teorizacdes sobre o Ensino de Histdria, elaboradas pelo professor Peter Lee, a
partir dos trabalhos de Risen. Tal arcabougo teérico tem como finalidade levantar algumas
questBes sobre o ensino de Historia voltado para a promocéo das relagdes étnico-raciais nos
moldes propostos pelo MEC. Esperamos contribuir para uma compreensdo melhor de como a
disciplina esta sendo trabalhada na sala de aula e de que maneira ela influencia as relacdes

étnico-raciais em nossa juventude.

Para tanto, utilizamos o conceito de consciéncia historica concebido por Jorn Risen.
Esse autor define consciéncia historica como a “capacidade do ser humano de experienciar o
passado e interpretd-lo como Histéria” (SCHMIDT, BARCA e REZENDE, 2011: 36). Tal
competéncia, na visdo desse autor, tem relacdo direta com a vida pratica das pessoas, na

medida em que é a consciéncia histérica que determina as decisdes morais dos individuos.
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Nesses termos, o desenvolvimento da consciéncia historica nos alunos determina a maneira
pela qual eles avaliam e se posicionam em relacdo a questdo das relagcdes étnico-raciais

atualmente. Nas palavras do autor

A consciéncia histdrica serve como um elemento de orientacdo chave, dando a vida
prdtica um marco e uma matriz temporais, uma concep¢do do “curso do tempo” que
flui através dos assuntos mundanos da vida diaria. Essa concepcao funciona como um
elemento nas intencdes que guiam a atividade humana, “nosso curso de agdo”. A
consciéncia histdrica evoca o passado como um espelho da experiéncia na qual se
reflete a vida presente... (SCHMIDT, BARCA e REZENDE, 2011: 56)

A consciéncia historica dos individuos é expressa através de sua competéncia
narrativa, ou seja, na sua capacidade de dar sentido ao passado “fazendo efetiva uma
orientacdo temporal na vida pratica presente por meio da recordagcdo da realidade passada”
(SCHMIDT, BARCA e REZENDE, 2011: 59). De acordo Rlsen a competéncia narrativa
possui trés competéncias complementares entre si: forma, conteGdo e funcdo. Maria
Auxiliadora Schmidt explica essas trés dimensdes nos seguintes termos

O conteldo é a capacidade de (...) distanciar-se do passado e diferencia-lo do
presente, reconhecendo nele a sua prépria experiéncia e a mudanga. (...) A forma é a
capacidade de se analisar as diferengas de temporalidades entre o passado, 0 e 0
futuro, por meio da concepcéo de um todo temporal significativo que abranja todas as
dimens@es do tempo. (...) A fungdo é a capacidade que permite a utilizagdo do todo
temporal (passado, presente, futuro) como guia de agdo na vida diaria. (SCHMIDT,
2009:15)

Peter Lee, baseando seus estudos no conceito de consciéncia historica, prope que o
aprendizado historico deva ser realizado considerando as ideias prévias dos alunos sobre
Historia, com vista a se desenvolver nesses alunos o que ele chamou de literacia historica.
Promovendo a literacia histérica € possivel desenvolver a consciéncia historica dos alunos,
produzindo cidaddos criticos. Para esse autor, a literacia historica pressupde que o aluno tenha
a capacidade de compreender a maneira pela qual os historiadores organizam e explicam o
passado, bem como uma concepcdo de passado na qual os eventos fragmentados comumente
ensinados sejam substituidos pelo que ele chamou de estrutura histérica utilizavel (UHF).

Nas palavras do autor,
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Uma estrutura deve ser um ponto de vista geral de padrdes de mudancas a longo
prazo, ndo um mero esboco da histéria folheando picos do passado. Deve ser
ensinada rapidamente e sempre revisitada, pois assim os alunos podem assimilar
novas histérias em relacdo a estrutura existente ou adaptar a mesma. Seguindo
Risen, essa matéria deve ser a histdria humana, ndo alguns subconjuntos
privilegiados dela. Uma UHF ira sequir, inicialmente, amplos desenvolvimentos nas
sociedades humanas, questionando sobre padrBes de mudanga na subsisténcia
humana e na organizacéo politica e social. (LEE, 2006: 146-7)

A Histdria na sala de aula: instrumento de promocéao das relagdes étnico-raciais?

Em primeiro lugar, é preciso avaliar de que maneira o ensino de Histdria da Africa e
da cultura Afro-brasileira tem contribuido para a elaboragdo da consciéncia histéria dos
jovens, dentro de um curriculo ainda eurocéntrico, baseado na periodizacdo francesa. Katia
Abud aponta para a manutencdo do eurocentrismo mesmo apds 0 processo de
redemocratizacdo do pais. De acordo com a autora “ao obedecer as regras impostas por um
codigo curricular que aglutina as formas consagradas e vem fechando as possibilidades de
renovagdo, cada vez mais a Historia se consagra como guardia das tradigdes” (ABUD, 2011,
p.170). A nosso ver, essa manutencdo do eurocentrismo no curriculo tende a manter antigos
preconceitos e a fazer da historia da Africa apenas um apéndice da Historia europeia,
mantendo um caréater de subordinacdo dessa cultura, ou, quando muito, de uma curiosidade

pitoresca.

Outro ponto a ser analisado é a propria forma como a Historia da Africa é ensinada,
tendo em vista os objetivos propostos pelas Diretrizes do MEC. De acordo com Ivo Matozzi,
0 ensino da “Histdria ensinada”, ou seja, a Histdria escolar constante nos manuais escolares,
baseada na simplificacdo da producdo académica, ndo garante o desenvolvimento de uma
postura critica no aluno, visto que tais simplificacbes sdo incapazes de abarcar toda a
producéo tedrica sobre determinado assunto, séo contrariadas facilmente por contradiscursos
exteriores a escola e podem promover valores nacionalistas e etnocéntricos contrarios ao que
se propde (MATOZZI, 1998: 23-5). Risen compartilha dessa visdo, afirmando que ensinar
histéria na forma de conteddos positivos a serem apreendidos pelos alunos, sem nenhuma
relagdo com suas subjetividades ndo promove a transformacao de suas consciéncias historicas.
(SCHMIDT, BARCA e REZENDE, 2011).
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Em terceiro lugar, apesar da implementacdo da Historia da Africa e da cultura Afro-
Brasileira no curriculo, o ensino sobre a escravidao africana no Brasil ainda é o topico mais
marcante para os alunos da educacdo béasica quando o assunto é populacdo negra. Isso ocorre
devido a prépria estruturacdo do curriculo, que associa 0 negro predominantemente aos
processos econdémicos da historia do Brasil. A Historia ensinada nos manuais explica a
colonizagdo do Brasil a partir de sua integracdo politico-econémica com a metrépole, na qual
a escravidao africana tem um papel crucial para a implementacao do sistema colonial. Quando
se estuda a Monarquia, o negro surge novamente como “questdo da mao-de-obra”, uma
“complica¢ido” para a crescente lavoura cafeeira. E nesses temas que os livros didaticos tém,
geralmente, “acoplado” a “cultura afro-brasileira”, ou seja, essa cultura acaba sempre
subordinada ao fator “escravidao”, que continua a ser o referencial para se conhecer 0 negro

no Brasil.

Nas narrativas sobre o passado no Brasil, 0 negro aparece como cultura pitoresca ou
popular (no sentido de possuir menor valor do que a cultura considerada erudita), como
trabalhador escravizado lutando contra sua condicao e, logo apds a Aboligédo, salvo excecoes,
simplesmente desaparece da narrativa da Historia brasileira enquanto “assunto”. A nosso Vver,
portanto, uma analise mais detalhada sobre como ocorre 0 ensino da escraviddo negra no
Brasil se faz necessaria na medida em que a escraviddo ainda € a principal forma de
representacdo da populacdo negra nos curriculos brasileiros de Historia e afeta de maneira
mais efetiva a formacdo da consciéncia histérica dos alunos no que diz respeito as questdes

étnico-raciais.

Podemos exemplificar nosso ponto de vista a partir de dados empiricos coletados em
uma escola publica na Zona Norte de Sdo Paulo, em uma pesquisa realizada pelo autor no
segundo semestre de 2014. Os dados coletados foram gravados em audio e presenciados pelo

pesquisador, cujas anotagdes de campo foram digitalizadas.

Em uma aula sobre escraviddo no Periodo Joanino, ministrada para os alunos do 7°
ano do Ensino Fundamental Il pelo professor Getulio (nome ficticio, escolhido pelo préprio
docente), utilizou-se a apostila fornecida pelo poder publico, a fim de discutir com os alunos
quatro imagens de Debret. Apds colocar nove questdes sobre as imagens na lousa — questdes

presentes na apostila -, o professor iniciou uma serie de questionamentos sobre essas imagens
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sem, entretanto, mencionar a procedéncia da fonte, sua autoria ou contexto especifico,
limitando-se a seguinte observagao “aqui nos temos quatro imagens que mostram o cotidiano
no [sic] Brasil na época da escravidao”. Apds uma breve explanagdo para diferenciar os
conceitos de “publico” e “privado”, o professor passa a analisar as imagens através das

observagodes dos alunos.

A primeira imagem analisada ¢ “Empregado do governo saindo a passeio”. Nela estdo
representados um homem branco a frente de sua familia — duas meninas e a mée - em fila
indiana. O homem veste uma casaca, chapéu de bico e botas e porta uma bengala, que leva ao
ombro. Suas filhas e a esposa usam vestidos elaborados. Atrds da senhora, uma dama de
companhia mulata — cal¢ada e, portanto, possivelmente uma liberta ou mulher livre agregada
a familia. Atrés dela, duas criadas uniformizadas, um homem adulto e, fechando o cortejo,
duas criancas — todos negros e descal¢os. A mulata porta uma pequena bolsa a semelhanca de
um nécessaire, uma das criadas leva um volume de tecido, possivelmente um bebé. O
escravo adulto, vestido de cartola e casaca, porta uma sombrinha. As criancas vestem roupas
simples e ndo carregam coisa alguma. O professor insta os alunos a descreverem a imagem.
Uma aluna descreve a cena como uma “familia” na qual “os ricos andam na frente e os pobres
(grifo meu) andam atras”. O professor comenta: “E aquela questdo da sociedade de
hierarquias né? A familia dos brancos ricos ia na frente, e 0s escravos geralmente estavam ou
embaixo (sic) ou atras na fila. Isso mostra... como que era a sociedade na época?
Escravocrata, ndo €?” Segue uma nova pergunta sobre outros aspectos da imagem a serem
destacados e o professor indaga sobre as vestimentas dos homens e mulheres retratados. A
mesma aluna que respondeu anteriormente explica que “a dos ricos sdo bonitas e a dos pobres

(grifo meu) sdo velhas, sujas...”.

Analisando a imagem néo identificamos as roupas “velhas e sujas” apontadas pela
aluna. Obviamente, no caso das mulheres, sdo roupas nao to requintadas quanto as retratadas
nos personagens brancos, mas o escravo adulto vestido de casaca e a mulata ndo apresentam
um aspecto menos requintado do que os brancos, com excecao da falta de calcado do escravo
adulto. Debret ndo retratou sujeira nem desmazelo no vestir dos escravos, apesar de estarem

descalgos — detalhe que néo foi apontado pela aluna, nem pelo professor. Por conseguinte, a
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principal maneira pela qual a aluna diferenciou “os ricos que andam na frente” e os “pobres

que andam atras” foi, basicamente, a cor da pele das pessoas retratadas.

A aluna associou “sujeira” e “decadéncia” a pobreza. Associou, também, “escravos”,
“negros” e “pobres”. Obviamente 0s escravos eram negros e pobres, no sentido de possuirem
pouco ou nenhum recurso, mas a associagdo feita pela aluna nos faz indagar se ela ndo estava
utilizando o termo pobre na acepcao atual da palavra, ou seja, de pessoas livres sem recursos
financeiros. Essa associagdo automatica entre 0s pobres atuais e 0s escravos negros do
passado tende a naturalizar a pobreza como uma caracteristica da populacdo negra. A
historicidade da condicdo de escravizado do negro € suprimida, criando-se uma situacao
atemporal na qual o negro sempre foi pobre e escravizado. E - fato ainda mais grave -, ao
associar pobreza e sujeira, a aluna acaba por associar, também, pessoas negras e falta de
higiene! O professor ndo percebeu essa associa¢cdo, dando seguimento ao exercicio e passando

para outra imagem.

A segunda imagem analisada (imagem trés) foi “Um jantar brasileiro”. Nela podemos
ver um casal de senhores brancos sentado & mesa, comendo, servido por escravos negros. Em
primeiro plano, duas criangas negras, nuas, estdo ao pé da mesa. A primeira € servida pela
dama, que lhe d& uma garfada de comida. A segunda, sentada ao chdo, esta entretida com um
pedaco de comida, provavelmente servido da mesma maneira. O homem come sem se
importar com o que ocorre ao redor, concentrado na comida. No plano de fundo, uma escrava
abana a dama, enquanto um escravo adulto observa o casal, aparentemente aguardando

alguma instrucdo. Mais ao fundo, outro escravo adulto aguarda no limiar de uma porta.

Instado pelo professor, um aluno analisa a imagem, descrevendo-a relativamente bem,
mas confundindo o abanador utilizado pela escrava com um esfregdo. Apds uma pequena
altercacdo realizada pela turma devido ao erro do colega, o professor retoma a analise,

procurando evidenciar a hierarquizacao da sociedade escravista brasileira.

“Nessa imagem trés aqui 6, a familia de brancos estdo (sic) sentados na cadeira
enquanto que as duas criancinhas estdo o que? Se alimentando aonde? [respostas
indistintas dos alunos] No chdo. Entdo isso mostra o que? Aquela questdo da
hierarquia né? E... Pessoal, ndo sou eu que estou falando, t4? Vocés estdo [inaudivel]
uma imagem que € da época. ‘Vocé que é escravo senta no chdao. N@s que somos



~ KXVIII SIMPOSIO NACIONAL DE HIST

wt:An:SnnanSmhnbnnn(s \lnhoswowusnlsurms ": 21A31(|£]uwn_n:2015, rmmmm’m(s sc
9

ricos, donos de escravos, sentamos aonde?’ Na cadeira. O que significa esse ato
dessa mulher de ficar dando comida assim pra crianca escrava? E como se fosse uma
imagem de d6 né? ‘Ah eu to com dé desse escravo, vou dar comida pra ele’. E a
mesma coisa que se faz com o cachorro. ‘Vou dar comida pra ele’.

Na analise realizada pelo professor ha uma interpretacdo baseada em uma evidencia
plausivel — a senhora poderia realmente ter como objetivo alimentar as crian¢as como se
alimenta animais de estimagéo. Entretanto, a comparacdo da atitude da senhora para com as
criancas e nossa concepcao atual de Direitos Humanos — todos os homens e mulheres sdo
iguais em valor e, portanto, ndo podemos alimentar criangcas como se alimenta animais, pois
isso diminui a pessoa enquanto ser humano - ocorreu de maneira implicita, exceto pela
adverténcia do professor de que era a “imagem da época” - e ndo ele - que estava afirmando a
desigualdade. Essa adverténcia em si é problematica, porque tende a considerar a fonte
histérica de maneira positivista, como algo que fala por si mesmo, sem o concurso do
observador. N&o se evidencia, ainda, a historicidade da atitude da dama. Na interpretacdo
realizada dessa maneira hd a possibilidade de que os alunos analisem anacronicamente a
atitude da senhora, sem desenvolver o que Lee define como empatia, ou seja, a capacidade de
contextualizar mentalidades e atitudes do passado sem julga-las pela Gtica do presente. Sem
essa diferenciacdo temporal, ha, novamente, a possibilidade da naturalizacdo das relaces
desiguais entre brancos e negros.

Essa comparacdo implicita entre atitudes do presente e do passado prossegue nos
comentarios do professor sobre a imagem quatro: “O regresso do proprietario”. Nela esta
retratado um homem branco sendo carregado em uma liteira feita de rede, por dois escravos
adultos. Acompanhando a liteira, um menino escravo carrega uma sombrinha. Ao lado do
proprietario, mais atras, um cachorro segue o grupo. Mais atrds, uma escrava carrega, sobre a

cabeca, uma cesta volumosa contendo frutas variadas e um recipiente de bebida.

Ap0s a descricdo da imagem, os comentarios sdo realizados numa tentativa de dialogo

com os alunos, mas que, na verdade, sdo respostas do professor as proprias perguntas:
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“E que nem hoje em dia pessoal (...) Hoje em dia varias pessoas se recusam a
executar determinada profissdo porque eles acham determinado servi¢o indigno...
como se fosse assim: ‘Isso é trabalho pra pobre... eu que sou rico... €U Me recuso a
fazer esse trabalho’. Isso é uma heran¢a que vem da onde (sic)? Da época de que
periodo? Da escraviddo. Onde os escravos que realizavam o qué? Trabalhos mais
humildes. E essa heranga nds carregamos até hoje.” (grifos meus)

O termo heranca destacado, sem a devida problematizacéo, torna-se mais um fator de
naturalizacdo da condi¢do subordinada do negro em nossa sociedade. Utilizar “heranca” no
sentido de legado, de algo que chegou até nds pela tradicdo (HOUAISS, 2001) sem realizar a
devida discussdo sobre a historicidade das mentalidades e atitudes do passado, apresenta a
possibilidade de que alguns alunos produzam a seguinte racionalizacdo: “se era assim no

passado e ¢ assim atualmente, entdo ¢ como as coisas sempre foram”.

Conclusoes

A andlise da aula supracitada nos permitiu visualizar algumas préaticas do ensino de
Histdria que ainda persistem nas escolas brasileiras. Gostariamos de frisar, entretanto, que o
professor Getulio tinha como intengdes denunciar o racismo e a exploracdo que 0S negros
sofreram durante a escraviddo. Procurou, tambem, evidenciar os desdobramentos dessa
situacdo para os dias atuais, inclusive afirmando para os alunos que 0s negros resistiram a
escraviddo, conforme as diretrizes estabelecidas pelo MEC. Mas, na maneira pela qual a
Histdria foi concebida e ensinada, e apesar dos objetivos do professor Getulio em promover a
consciéncia critica dos alunos, o que vimos foi a manutencdo de muitos preconceitos. Em
primeiro lugar, ainda ha a concepcao de um passado fixo, inegociavel, no qual se estabelece a
Verdade. Podemos perceber isso no fato do professor utilizar as obras de Debret como fonte
de verdade para as suas afirmacOes, sem aventar a possibilidade de que Debret era um
estrangeiro, cuja visdo estrangeira poderia influenciar sua forma de retratar o Brasil e 0s
brasileiros negativamente ou de maneira equivocada. Além disso, pudemos perceber que a
Histdria manteve-se como um conjunto de conhecimentos positivos, pois no resultado das
analises, apesar da tentativa de estabelecer um didlogo com os alunos, apenas o discurso do

professor prevaleceu, sem que houvesse uma negociacdo de sentidos. Lee afirma que alunos
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possuidores dessa concepgdo de Historia baseada no senso comum achardo mais fécil aceitar
versOes prontas do passado. (LEE, 2006: 145).

Os preconceitos trazidos pelos alunos ndo foram percebidos e nem problematizados
pelo professor, inviabilizando a reconstrugdo desses conceitos a luz de uma discusséo sobre os
significados das interpretacdes. Além disso, houve a naturalizacdo da condicdo de pobreza e
inferioridade da populacéo negra, promovida atraves da néo diferenciacé@o entre o passado e o
presente, uma das caracteristicas basicas da competéncia narrativa. Sem o desenvolvimento
dessa competéncia narrativa, conforme vimos na explicagdo de Schmidt, ndo é possivel
desenvolver a consciéncia historica dos alunos e, por conseguinte, um aprendizado historico
voltado para a educacdo das relagcdes étnico-raciais tornou-se prejudicado. Dessa forma nédo
basta apenas a introdugdo de um curriculo sobre Historia da Cultura Afro-Brasileira e
Africana, mas uma remodelagdo radical na concepcdo de Ensino de Historia ora vigente nas
escolas brasileiras, para que as mudancas desejadas nas relacdes étnico-raciais em nosso pais

sejam realmente significativas.
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