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Saber falar aos doutos e aos escolares: os saberes hlstorlcos e a dicotomia pesquisa/ensino no

tempo presente

HENRIQUE DOS SANTOS PACHECO*

Uma parte da massa, ainda que subalterna, é sempre dirigente e responsavel
E a filosofia da parte precede a filosofia do todo

N&o sé como antecipacao tedrica

Mas também como necessidade atual

Antonio Gramsci

Introducéo

Partindo das palavras de Gramsci (1987: 24), iniciamos uma reflexdo especifica no
campo do ensino de Historia. E notoria a fragmentacdo da producdo do conhecimento
historico em duas partes distintas: a pesquisa académica stricto sensu (saber historico
académico) e a compreensdo do seu ensino (saber histdrico escolarl). As tensbes que
envolvem essas duas partes e o estabelecimento de hierarquias e/ou prioridades sobre as
tematicas a serem abordadas, tanto por historiadores, historiadores da educacéo ou professores
de Historia, ndo atuam no sentido de dar sentido a construcdo desse saber, seja ha academia,
seja na escola. S&o, pois, mecanismos que acentuam as disparidades entre o “saber falar aos
doutos e o aos escolares”, contrariando aquilo posto por Marc Bloch (2001): “ndo imagino,
para um escritor, elogio mais belo do que saber falar, no mesmo tom, aos doutos e aos
escolares. Mas a simplicidade tdo apurada é privilégio de alguns raros eleitos” (BLOCH,
2001: 41).

Nesse sentido, o autor, co-fundador da Escola dos Annales, enfatiza a obrigacdo do
historiador em difundir, explicar e esclarecer, obrigacdo que prescinde ndo somente da
academia, mas, sobretudo, do espago escolar. Logo, em vez de transitar por entre “ilhas de
historia”, o conhecimento relativo a agéncia humana no tempo, para que seja imbuido de

sentido, demanda que este seja produzido e reproduzido entre historiadores, professores e

* Mestrando no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal Fluminense (UFF), campo
de confluéncia “Trabalho e Educagdo”; bolsista da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Fundacdo CAPES), professor no ensino médio da rede estadual do Rio de Janeiro e integrante da
equipe de coordenacao da educacéo de jovens e adultos na rede municipal de Itaborai/RJ.

1 O conceito de saber escolar refere-se ao saber produzido através da transposicéo didatica e ensinado no ambito
da cultura escolar, a partir de referéncias do saber académico, como propde Yves Chevallard. Este conceito
pressupde considerar a originalidade e a especificidade deste saber que tem na dimensdo educativa um aspecto
fundamental em sua constituicdo. (MONTEIRO, 2005: 345).
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estudantes de Historia. Conforme Fonseca (1997) apud Monteiro (2007a), “lecionar ¢ inventar
saberes proprios a sua situacéo de trabalho; ser professor de Historia é também ser educador e
historiador”. (MONTEIRO, 2007a: 30). Conforme Allieu (1995):

Qualquer abordagem da Historia que separe a analise da disciplina escolar da
disciplina de referéncia é artificial e mutilante. Artificial porque suas géneses se
entrecruzam. A segunda metade do século XIX viu nascer uma disciplina que se
constituiu a0 mesmo tempo em ciéncia e como objeto ensinavel e, também, objeto a
ensinar... Mutilante porque Histéria de referéncia e Historia escolar fazem parte de
um sistema produzido pelos homens de uma mesma época. Dissocid-los nos parece
a-historico”. (ALLIEU, 1995: 124).

Dessa feita, suscitam questdes do tipo: os textos produzidos para o ensino de Historia
ocupam um lugar na historiografia? Os livros didaticos produzem uma historiografia? A
pesquisa sobre o ensino de Histdria é pesquisa historiografica? Monteiro (2007b) nos mostra
alguns exemplos dessa dicotomia entre pesquisa e ensino ao afirmar que professores de

Historia,

ressentem-se, também, de desprestigio e da desautorizacdo daqueles que exercem o
oficio de historiador, que desconfiam de conhecimentos produzidos “fora da
oficina”. Por outro lado, trabalhos sobre o ensino, realizados no &mbito da historia,
ressentem-se da falta de subsidios de autores que analisam aspectos proprios aos
processos educativos, com instrumental que considera as especificidades da “razdo
pedagogica”. Face ao exposto, podemos concluir que o ensino de Histdria ocupa um
lugar marcado por forte ambiglidade. (MONTEIRO, 2007b: 8).

A formacdo intelectual pelo ensino da disciplina demanda a cria¢do de instrumentos
cognitivos com vistas a construcdo de um pensamento critico, constituido pelo
desenvolvimento da capacidade de observar e descrever, estabelecendo relacdes entre
passado-presente-passado. Para Bittencourt (2001), a disciplina precisa encontrar meios para
“libertar o individuo do tempo presente e da imobilidade diante dos acontecimentos, para que
possa entender que a cidadania ndo se constitui em direitos concedidos pelo poder instituido,
mas tem sido obtida em lutas constantes e em suas diversas dimensdes” (BITTENCOURT,
2001: 20). Outrora ligada a formacéo de uma identidade nacional, exacerbando grandes feitos
e homens numa oOtica factual, nacionalista e elitista, ou submetida as arbitrariedades de

governos ditatoriais em busca do apaziguamento dos conflitos de classe, a Historia

deve contribuir para a formacgao do individuo comum, que enfrenta um cotidiano
contraditério, de violéncia, desemprego, greves, congestionamentos, que recebe
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informagdes simultdneas de acontecimentos internacionais, que deve escolher seus
representantes para ocupar 0s varios cargos da politica institucionalizada. Este
individuo que vive o presente deve, pelo ensino de Historia, ter condi¢des de refletir
sobre tais acontecimentos, localizad-los em um tempo conjuntural e estrutural,
estabelecer relagdes entre os diversos fatos de ordem politica, econdmica e cultural,
de maneira que fique preservado das relagcBes primarias: a cllera impotente e
confusa contra os patrdes, estrangeiros, sindicatos ou o abandono fatalista da forca
do destino. (SEGAL, 1990 apud BITTENCOURT: 121-122).

Atrelar o estudo da agdo humana no tempo a um lugar é condicédo sine qua non quando
se pretende a construcdo do saber historico, quer seja na academia, quer seja na escola. Nas
palavras de Certeau (2000): “toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de
producéo socioecondmico, politico e cultural (...) E em funcdo deste lugar que se instauram os
métodos, que se delineia uma topografia de interesses” (CERTEAU, 2000: 66-67).

Considerando esta topografia de interesses, conforme exposto por Certeau, e que a
articulacdo da histéria a um lugar é a condicdo de analise da sociedade, Monteiro (2007b)
defende que a produgdo do conhecimento histérico ocupa um lugar de fronteira entre os
campos do saber escolar e do saber académico, “um lugar de marcagdo de diferengas, mas que
também permite o encontro, as trocas; zona hibrida onde os contatos se pulverizam e se
ordenam segundo micro-hierarquias, zona de imensas possibilidades de criagao cultural”
(MONTEIRO, 2007b: 9). N&o somente um lugar de fronteira entre pesquisa e ensino, mas

entre histéria e memoria,

porque ali revemos, ampliamos, ressignificamos e referendamos representacdes
sobre o passado no presente e contribuimos para a construgdo de identidades sociais;
lugar de “reflexdo critica” porque ali podemos pbr em questdo verdades
estabelecidas e abrir perspectivas e novos horizontes, superando naturalizagBes que
nos subjugam a nossa circunstancia. (MONTEIRO, 2007b: 22-23).

Circe Bittencourt (2009), discorrendo sobre a disciplina escolar e o conhecimento
historico, ressalta que, a0 acompanharmos a constituicdo deste tltimo como ciéncia, a partir
do século X1X, verifica-se constantes aproximacdes e distanciamentos entre a Histdria escolar
e a dos historiadores. Defendendo um intercambio entre os dois campos, afirma que mudangas
no curriculo do ensino fundamental e médio acarretam mudancas no curriculo do ensino

superior, sendo essa relacdo concreta e significativamente exemplificada quando

o historiador Henri Moniot, ao debrugar-se sobre a Histéria enquanto disciplina
escolar, pondera sobre suas especificidades e conclui que seu ensino, no fim do
século XIX, assegurou a existéncia da Historia universitaria. A divisdo da Historia
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em grandes periodos — Antiguidade, ldade Média, Moderna e Contemporanea -,
criada para organizar os estudos historicos escolares, acabou por definir as divisdes
das “cadeiras” ou disciplinas histdricas universitarias assim como as especialidades
dos historiadores em seus campos de pesquisa. (BITTENCOURT, 2009: 48).

Um tema recorrente e factivel desde o inicio da formagdo em histéria é a notavel
banalizacdo das disciplinas voltadas a didatica e a educacdo, numa desmobilizagdo de grande
parte dos graduandos em relacdo as disciplinas que compdem o curriculo do curso de
licenciatura, quando cursadas pelos alunos do curso do bacharelado?. Neste caso especifico,
influenciando diretamente nas escolhas de pesquisa, temas voltados ao ensino ou a historia da
educacdo sdo pormenorizados, relegados a um segundo plano, e tais disciplinas sequer séo
estudadas ao longo do curso, uma vez que a licenciatura é facultativa. Dependendo da forma
como o curso € organizado, a carreira académica stricto sensu elide, em varios casos, a
formacdo voltada ao ensino, nas diversas instituicdes que oferecem o nivel superior em

historia pelo pais. Para Molina (2007):

0 bacharelado permanece como espago de formagdo de pesquisadores, havendo
supervalorizacdo da pesquisa frente* ao ensino e provocando a elitizagdo do
bacharelado e da pesquisa, encaminhando seus alunos, muitas vezes, diretamente ao
mestrado. Raros sdo 0s casos em que projetos de pesquisa do bacharelado tomam
como objeto a educacdo ou o ensino de Histéria. Vencer a dicotomia
bacharelado/licenciatura e pensar a articulagcdo ensino e pesquisa é fundamental, na
medida em que o professor deve dominar o processo de como esse saber foi
produzido e produzir um novo em que O organiza e transmite, estabelecendo a
conexao entre 0 que ensina, como se ensina e, principalmente, por que se ensina.
(MOLINA, 2007: 135).

Entretanto, a despeito do fato de encontrarmos hoje, no Brasil, uma nitida
fragmentacdo entre os dois saberes em questdo, e quando ndo é percebido um interesse pela
area do ensino e da pesquisa em historia da educacdo tal como ocorre pela producdo
historiogréafica sticto sensu, cabe citarmos a inclusdo do grupo de trabalho Ensino de Histéria

e Educacdo na Associacdo Nacional de Historia (ANPUH) e, respectivamente, nas suas

2 Cito aqui a minha experiéncia pessoal, ingressando no curso de bacharelado em histdria pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) em 2002, sendo facultativa aos alunos a opgéo pelo curso de licenciatura. Ter
uma “carta na manga” era um argumento muito utilizado pelos estudantes ao optarem pelo curso de licenciatura,
tendo em vista a possibilidade mais atraente de continuidade na universidade em carreira académica e a
habilitacdo para 0 magistério ser uma segunda opg¢do na carreira, pré-requisito para concursos publicos no
magistério. Outro aspecto a salientar é a visdo negativa que alguns futuros bacharéis tém ao depreciarem a
composicdo do corpo discente nas disciplinas pedagégicas, formado por alunos vindos de outros cursos, tais
como Educacéo Fisica, Matemdtica, Quimica, Biologia, Letras etc., alegando que o “nivel de discussdo” das
aulas ficava aquém do que se costumava ter nas disciplinas do bacharelado.

8 Grifo nosso, tendo em vista uma ambiguidade de sentido gerada pela palavra sobre, utilizada no original.
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secOes estaduais. Tal fato tem promovido o dialogo entre os saberes produzidos na academia e
aqueles que sdo voltados a construcao do saber historico escolar. Nesse sentido, citamos como
Gramsci observa que uma nova cultura ndo € algo voltado Unica e exclusivamente a pesquisa
e as descobertas cientificas, mas, sobretudo, a sua difusdo/socializacdo pelo ensino, em

harmonia ao exposto na obra de Bloch (2001):

Criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer individualmente descobertas
“originais”; significa também, e sobretudo, difundir criticamente verdades ja
descobertas, “socializa-las” por assim dizer; transforma-las, portanto, em base de
acoOes vitais, em elemento de coordenacéo e de ordem intelectual e moral. O fato de
que uma multiddo de homens seja conduzida a pensar coerentemente e de uma
maneira unitaria a realidade presente ¢ um fato “filoso6fico” bem mais importante e
“original” do que a descoberta, por parte de um “génio filoséfico”, de uma nova
verdade que permaneca como patrimdnio de pequenos grupos intelectuais.
(GRAMSCI, 1987: 13-14).

Jacques Le Goff, prefaciando a obra de Bloch (2001) e enriquecendo as leituras acerca
do métier, defende que “o historiador ndo pode ser um sedentario, um burocrata da historia,
deve ser um andarilho fiel a seu dever de exploracdo e de aventura” (LE GOFF, 2001. In:
BLOCH, 2001: 21). Concatenando ao dever de difundir, explicar e esclarecer, 0 métier so
ganha sentido ao ponto em que se torna cognoscivel ndo somente pelos académicos, mas

pelos escolares. Jacques Le Goff complementa que essa reflexéo:

ndo é desqualificar, ao contrario, a erudi¢do, que todo historiador deve praticar, mas
na qual ndo deve se encerrar. Mas 0 erudito que ndo tem gosto por olhar em torno de
si, nem os homens, nem as coisas, nem 0s acontecimentos... agiria sensatamente se
renunciasse ao titulo de historiador. (LE GOFF, 2001. In: BLOCH, 2011: 25).

Nesse dialogo, utilizamo-nos de Gramsci:

0 elemento popular sente, mas nem sempre compreende ou sabe; o elemento
intelectual sabe, mas nem sempre compreende e, muito menos, sente (...) 0 erro do
intelectual consiste em acreditar que se possa saber sem compreender e,
principalmente, sem sentir ou estar apaixonado. (GRAMSCI, 1987: 138-139).

Dialogando sobre a necessidade de partir do conhecimento vivido pelas criancas,
jovens ou adultos, a utilizacdo pedagogica do conhecimento proveniente do senso comum
permite situar as problematicas enfrentadas na vida em sociedade, em uma leitura de mundo,
numa otica freireana. Bittencourt (2009) enfatiza a forma pela qual esse conhecimento

frequentemente € visto pela intelligentzia: permeado de manipulagbes e ideologias
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provenientes dos meios de comunicagdo de massa, “um conhecimento impregnado de
conservadorismo, falso, que precisa ser vencido pelo conhecimento cientifico racional e
objetivo”. (BITTENCOURT, 2009: 190). Retomando a epigrafe deste texto, defendendo uma
aproximacao entre a ciéncia e o0 senso comum, e, finalmente, rejeitando a dicotomia entre 0s

saberes histéricos académico e escolar, discorre a autora:

recentes debates epistemoldgicos, no entanto, tém demonstrado que a oposic¢do entre
ciéncia e senso comum deve ser abolida, entre outras razdes, porque mesmo a
ciéncia ndo estd isenta de preconceitos. As teorias racistas, de “raca superior”,
embasadas em principios de racionalidade cientifica, sdo exemplares de como 0
conhecimento cientifico ndo apenas est4 impregnado de preconceitos, mas tambem
pode servir igualmente para refor¢a-los, transformando-os em ideologias de controle
social e de poder politico. Concebe-se como necessario o reencontro da ciéncia com
0 senso comum, para que seja possivel compreender melhor o mundo e seus
problemas étnicos, sexuais, religiosos, as diferentes formas de relagbes desiguais,
entre outros. (BITTENCOURT, 2009: 190-191).

Trabalhando com a experiéncia na construcéo do saber histdrico

Referindo-se a EJA, para Silva (2012), “os métodos ¢ as ferramentas da academia sdo
fundamentais, mas, no caso do ensino, a vivéncia e a experiéncia dos alunos € ponto de
partida”. (SILVA, 2012: 20). Considerando que essa reflexdo € importantissima no ensino de
criancas, torna-se ainda mais fundamental quando tratamos de jovens e adultos, uma vez que
as vivéncias dos discentes ndo podem ser desconsideradas. Isso ndo se trata da mera
transposicdo didatica de conteddos produzidos na academia para 0 ambiente escolar, por
intermédio do professor, mas de “relagdes complexas que envolvem professores e alunos na
produgdo do saber escolar” (SILVA, 2012: 20). Deste modo, torna-se indispensavel a
construcdo e problematizagdo das temporalidades passado/presente/futuro junto aos alunos, o
trabalho com as ferramentas (fontes historicas) e com as categorias e conceitos basicos da

disciplina: tempo,agéncia humana,lugar,duragéo,geracéo. Para Bittencourt,

0s estudos de Histéria ttm como base o desenvolvimento intelectual do educando, e
dai a recomendagdo de introduzir o contetdo a ser estudado por um problema
situado no tempo presente, buscando em tempos passados as respostas para as
indagacOes feitas. A problematizacdo do estudo histdrico inicia-se sempre pelo
local, que se torna objeto de analise constante, e ndo mais em apenas uma das séries,
dependendo do tema a ser estudado. Para efetivar o estudo do local, a proposta
fundamenta-se na histéria do cotidiano e apropria-se de seus métodos, com o
objetivo de inserir as agBes de pessoas comuns — homens, mulheres, criangas e
velhos — na constituigdo historica, e ndo exclusivamente as a¢fes de politicos e das
elites sociais. (BITTENCOURT, 2009: 214).
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A utilizacdo da experiéncia dos alunos como ferramenta pedagdgica requer cuidados
para que ndo caiamos num presente imovel, vinculando as experiéncias dos alunos com base
em ideias equivocadas, isoladas no cotidiano. Destarte, no ambito de uma discuss@o sobre a
formagdo dos professores de Historia, a qual condiciona a prética docente na mesma, faz-se
necessario, inclusive, uma préatica de trazer a ciéncia historica a escola, com o trato das fontes
(orais, iconograficas, documentos, jornais, revistas, musicas, filmes etc.) e a negativa em

apenas se reproduzir no espacgo escolar um conhecimento ja pronto e acabado. Para Silva,

Quando falamos em valorizar a experiéncia pessoal e os problemas do presente, isso
ndo significa que devemos esquecer a necessidade de compreensdo de diferentes
sociedades em tempos diversos. Os jovens e adultos, com toda experiéncia que
possuem, precisam estar equipados com ferramentas analiticas prdprias do saber
historico para situar, comparar e analisar acontecimentos em uma multiplicidade de
tempos. Mas as experiéncias dos alunos também sdo diversas: ha uma grande
heterogeneidade no publico da EJA. O papel do professor € identificar as
especificidades e também a diversidade e a complexidade desse publico, para
aproveita-las tendo em vista o planejamento de sua disciplina. Para evitar que 0s
alunos encarem a Histdria como meros reprodutores de um conhecimento ja
produzido e acabado, o professor precisa trabalhar com a capacidade de identificar e
analisar diversas fontes histéricas, aprendendo a trabalhar com as informagdes de
registros escritos (livros, jornais, documentos etc.), visuais (fotografia, cinema,
televisdo etc.), orais, entre outros tipos de fontes historicas. (SILVA, 2012: 20-21).

Cabe ressaltar que, introduzir uma reflex&o historica partindo de alguma experiéncia
dos alunos, ou do tempo presente, ndo significa uma acdo contraria ao exposto por Marx
(1999) no Método da Economia Politica. Dessa forma, o concreto real é a representacao,

antecede mesmo o processo do conhecimento,

é a base, o0 suporte sobre o qual se apdia todo o processo cognitivo. O pensamento
que intenciona compreender o concreto real comeca pela observacdo mediata,
procede a sua analise fazendo intervir as categorias simples num processo de
abstracdo podendo, de posse desses elementos, retornar ao todo reproduzido, agora,
como concreto de pensamento enquanto sintese de relagcdes e determinacbes
numerosas. (SAVIANI, 2012: 128).

Sendo assim, o concreto pensado é o ponto de chegada, sintese de uma rica totalidade
de determinagdes, unidade do diverso. Na pedagogia histérico-critica, afirma Saviani, 0
movimento que vai da sincrese (visdo caotica do todo) a sintese (totalidade de determinacdes

numerosas), mediado pelas abstragdes, “constitui uma orientagdo segura tanto para o processo
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de descoberta de novos conhecimentos (0 método cientifico) como para o processo de
transmissdo-assimilagdo de conhecimentos (0 método de ensino)”. (SAVIANI, 2012: 82).

Bittencourt (2009) argumenta sobre o método dialético em situacdo pedagogica,
particularmente, no ensino de Historia. Correspondendo ao confronto entre teses opostas: 0
pro e o contra, 0 sim e 0 ndo, a afirmacgdo e a negacgao, tal método propicia a elaboragdo da
critica, o que lhe permite ir além de uma simples logica formal, a qual “se detém no momento
analitico, abstrato, promovendo as distin¢cdes dos varios aspectos e enunciando na forma das
categorias simples, isto ¢, gerais, os elementos do objeto estudado”. (SAVIANI, 2012: 128).
Ja pela légica dialética, afirma Saviani que este momento analitico é superado, “sendo
recuperado o concreto real agora compreendido e enunciado teoricamente em toda a sua
complexidade”. (SAVIANI, 2012: 128). Na pedagogia historico-critica a categoria
contradicdo ndo é trabalhada somente devido aos postulados tedrico-metodolégicos do
método, mas, sobretudo, devido a realidade humana, que é contraditoria.

No entanto, argumentando a possibilidade de introducdo do método dialético no

ensino de Historia e das demais disciplinas escolares, ressalta Bittencourt:

O ensino de Histéria tem-se caracterizado pelo uso do método dedutivo/indutivo,
num movimento que parte do geral para o particular, ou vice-versa, apresentando de
forma inquestionavel os contetidos histéricos ordenados do mais proximo ao mais
distante, quanto ao espaco, e do mais distante a0 mais préximo, quanto ao tempo.
(BITTENCOURT, 2009: 230).

A utilizacdo das experiéncias vividas, percebidas e modificadas por alunos e
professores faz parte de um movimento dialético que é utilizado tanto no saber histérico
escolar, quanto no saber historico académico. Gramsci se refere a este assunto, no caso do
ensino de Filosofia, e a forma como o conceito de experiéncia é base numa educacdo de

classe, unitéaria:

no ensino da Filosofia dedicado ndo a informar historicamente o discente sobre o
desenvolvimento da filosofia passada, mas para forma-lo culturalmente, para ajuda-
lo a elaborar criticamente o préprio pensamento e assim participar de uma
comunidade ideoldgica e cultural, é necessario partir do que o discente ja conhece,
da sua experiéncia filosofica (ap0s té-lo demonstrado que ele tem uma tal
experiéncia, que ele é um “filosofo” sem o saber). (GRAMSCI, 1987: 148).

13

Para Raymond Williams, “a crise humana ¢ sempre uma crise de compreensao: s

podemos fazer o que genuinamente compreendemos”. (WILLIAMS, 2011: 361). Nos
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aspectos que envolvem o métier, voltemo-nos, pois, & discussao do papel do historiador na
tarefa de compreender a historia, em detrimento de julgar a mesma. Tal discusséo acentua-se,
principalmente, quando nos referimos aos fendbmenos historicos do tempo presente. Uma vez
dada suas relacdes diretas com a verdade, é conferido ao historiador a tarefa de julgar, o que

nao lhe cabe no oficio. Para Bloch,

o0 cientista registra, ou melhor, provoca o experimento que, talvez, inverterd suas
mais caras teorias. Qualquer que seja o voto secreto de seu coragdo, o bom juiz
interroga as testemunhas sem outra preocupacao sendo conhecer os fatos, tais como
se deram. Trata-se, dos dois lados, de uma obrigacdo de consciéncia que ndo se
discute. Chega um momento, porém, que 0s caminhos se separam. Quando o
cientista observou e explicou, sua tarefa estd terminada. Ao juiz resta ainda declarar
sua sentenga. Calando qualquer inclinagdo pessoal, pronuncia essa sentenca segundo
a lei? Ele se achara imparcial. Sé-lo-4, com efeito, no sentido dos juizes. Ndo no
sentido dos cientistas. (BLOCH, 2001: 125).

Como a verdade é buscada em nosso métier, corre-se o risco do julgamento sobrepor a
compreensdo. Sabe-se que, de acordo com os regimes de historicidade* que vigoraram até o
marco dos Annales, década de 1930, o recuo temporal de geracdes era fato obrigatério no
métier, evitando, desta forma, assimilacGes dotadas de emoc¢do ou paixdo, em vez da razéo
pura, objetiva e imparcial preconizada na narrativa da época. Buscando uma total
imparcialidade e “descrever as coisas tais como aconteceram”, ou “contar o que foi”, nas
palavras de Ranke ou de Herddoto, o tempo de vida do historiador ndo podia ser o tempo da
pesquisa. Evitava-se, desta forma, qualquer relacdo com instituicGes politicas ou juridicas
superestruturais.

Na segunda metade do século XX, mais precisamente ap6s a Segunda Guerra
Mundial, uma série de questdes tomaram corpo, as quais demandavam um olhar mais
especifico ao tempo em que se vive. Paralelamente, percebeu-se uma possibilidade do
trabalho historiografico sobre o tempo presente, o qual aborda ndo somente aspectos
socioecondémicos e culturais, mas, inclusive, aqueles voltados ao poder instituido (aspectos
politicos). Dessa forma, € constituido um saber historico que pode respaldar o ato de julgar,
de tornar a verdade conhecida, um saber tido como testemunha, que descreve as coisas tais
como aconteceram, determinando punic¢des ou absolvi¢des. Hobsbawm (2002), ciente deste

embate no campo do sentido da historia, argumenta:

4 Sobre esse conceito, ver Hartog (2013). Podemos citar a histéria magistra vitae, événementielle, die
Geschichten, voltadas a narrativa objetiva, narrador oculto, positiva, a qual trabalhava somente com fontes
oficiais governamentais, que “falavam por si mesmas”.
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A principal tarefa do historiador ndo € julgar, mas compreender, mesmo o que temos
mais dificuldade para compreender. O que dificulta a compreensdo, no entanto, ndo
sdo apenas nossas convicgdes apaixonadas, mas também a experiéncia histérica que
as formou. As primeiras sdo faceis de superar, pois ndo ha verdade no conhecido
mas enganoso dito francés tout comprende c’est tout pardonner (tudo compreender
é tudo perdoar). Compreender a era nazista na historia alema e enquadra-la em seu
contexto histérico ndo é perdoar o genocidio. De toda forma, ndo é provavel que
uma pessoa que tenha vivido este século extraordinario se abstenha de julgar. O
dificil é compreender. (HOBSBAWM, 2002: 15).

No oficio de historiador, a sobreposicdo do julgar ao compreender ndo € apenas um
erro a-histérico, mas um retorno a uma visao ja superada da historiografia. Por mais que a
historia traga, em seu radical etimoldgico, as ideias de pesquisa, investigacao e testemunha,
hd o risco de que a compreensdo e o conhecimento cientifico sejam eclipsados pelo

julgamento, tornando-os meras ferramentas legais. Segundo Henry Rousso (2007),

as questdes epistemoldgicas ou metodolégicas tém aqui, na maior parte do tempo,
implicagdes politicas, administrativas, juridicas e, até mesmo, judiciarias imiediatas
e delicadas, como testemunha a evolugdo em curso das leis sobre a abertura dos
arquivos publicos, ou o avanco da jurisprudéncia no enquadramento juridico do
trabalho de investigacao (a fim de proteger a honra ou a vida privada dos individuos,
ou ainda, a seguranga interior ou exterior), sem citar problemas ligados as politicas
publicas de meméria. (ROUSSO, 2007: 282).

O julgamento, a principio, é algo solicitado aos historiadores, numa ldgica formal e no
senso comum. Nas aulas de Histéria, a partir das relacdes estabelecidas entre as
temporalidades passado e presente, alunos questionam professores sobre embates do nosso
tempo, que podem, por sua vez, tornar-se o ponto de partida para o estabelecimento de uma
inteligibilidade entre o passado e o presente, tendo em vista o papel que temos em difundir e
esclarecer. Enfatizando a compreensdo, ha de ser deixada aos alunos a formacdo de suas

opinides e juizos pessoais. Para Bittencourt,

a histéria imediata & também comentada nas aulas de Histdria quando
acontecimentos mais tragicos sdo divulgados pela midia, como uma espécie de
exigéncia por parte dos alunos e pelo préprio compromisso do professor com a
formacao politica deles. Entretanto, a historia do tempo presente possui exigéncias
metodoldgicas e conceituais, para que ndo se transforme em repeticGes de ensaios
jornalisticos pouco profundos em sua analise. (BITTENCOURT, 2009: 153).

Pesquisa e ensino de Histdria do tempo presente: entre a interdicdo e a institucionalizacéo
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Nos anos 1940, comenta Bloch (2001), sobre sua educagéo escolar na passagem do
XIX para o XX:

“A partir de 1830, ja ndo ¢é histéria”, dizia-nos um de nossos professores de liceu,
que era [muito] velho quando eu era muito jovem: “é politica”. (...) Muitos porém
repetiriam de bom grado: a partir de 1914 ou 1940, ndo é mais histdria. Sem, alias,
entenderem-se muito bem sobre os motivos desse ostracismo. (BLOCH, 2001: 61).

Conforme a citagdo, numa visdo conservadora da historia e caracteristica do século
XIX, o “passado” ¢ compreendido como objeto da ciéncia, em detrimento do homem. Desta
forma, reflexbes acerca da agéncia humana no tempo em que se vive — que é,
majoritariamente, constituido pelo passado — ndo eram historiograficamente aceitaveis,
relacionado-as & sociologia®, & ciéncia politica ou ao jornalismo®. Acerca do passado proximo

ao tempo vivido, afirma Gomes (2013):

Grande parte das geracGes formadas até meados do século XX passou pelos bancos
escolares sem a oportunidade de estudar acontecimentos proximos a sua experiéncia
historica. Temos a certeza de que muitos leitores deste dossié, quando estudantes,
dificilmente ultrapassaram os eventos da Revolugdo Francesa e das duas grandes
guerras, quando estudaram Histdria “Geral”. No caso da Historia do Brasil chegava-
se a Proclamagdo e aos governos da Primeira Republica, mas era praticamente
impossivel discutir a Revolugdo de 1930. A Histdria “acabava” na primeira metade
do séculob XX, na melhor das hipéteses. (GOMES, 2013: 14).

Em meados do século XX, rompendo com uma visdao positiva e de progresso ainda
remanescentes, historiadores perceberam uma nova forma de olhar e compreender a acéao
humana. Subvertendo dogmas académicos, que consideravam que a historia s6 poderia ser
feita quando “ndo houvesse mais testemunhos vivos dos mundos estudados” (FERREIRA,
2013: 22), o estudo do tempo no qual se vive tornou-se indispensavel. Afinal, o tempo

presente era 6rféo de historiadores’.

5 Destacamos os conceitos de “representacdes coletivas”, em Emile Durkheim e o de “memoéria”, em Maurice
Halbwachs, como bem recorridos pelos historiadores dos Annales.

6 Le Goff, prefaciando Apologia da histéria (BLOCH, 2001), demonstra a acuidade historiografica da obra
carcerdria de Bloch, considerando suas experiéncias de luta na Grande Guerra, na Segunda Guerra, no
alistamento na resisténcia francesa de Lyon, pés derrota frente a Alemanha e sua posterior execucao pela Klaus
Barbie nazista: “Bloch refletiu sobre o acontecimento no calor da hora e o analisou praticamente sem dispor de
qualquer arquivo, qualquer documentagdo a principio necessaria ao historiador; fez entretanto obra de historia e
ndo de jornalista. Pois mesmo os melhores jornalistas permanecem “colados” ao acontecimento”. (LE GOFF,
2001. In: BLOCH, 2001: 17).

" “Pesado ¢ o desprezo da historiografia académica, que, durante muito tempo, desdenhou o exercicio da histéria
de periodos tdo recentes, como o do jornalismo, ou mais ainda, o da sociologia”. (LAGROU, 2007: 34).
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Como se define o “tempo presente” sendo por um continuum entre o periodo
estudado e o momento da escritura? (...) A caracteristica da Historia do Tempo
Presente consistiria naquilo que se pode chamar de unidade temporal do sujeito e do
objeto, daquele que estuda e o que ele estuda. O historiador é contemporaneo dos
acontecimentos que ele estuda em um sentido distinto daquele de coabitacdo fisica
com as testemunhas. O periodo estudado ndo esta fechado: ndo ha esse elemento de
alienacdo, de alteridade, que é proprio do estudo de periodos mais afastados. Nao
ocorreu ainda ruptura cronoldgica entre o tempo dos acontecimentos e o tempo da
escritura de sua historia. (...) As experiéncias formadoras de uma vida humana
fazem ainda parte de nosso horizonte de experiéncias vividas. (LAGROU, 2007: 36-
37).

As contradi¢des evidentes da sociedade humana significavam que uma nova forma de
olhar sobre a histdria era necessaria, principalmente ap6s a Segunda Guerra Mundial. No
intuito de compreender o homem nesse periodo especifico surge em Franca, 1978, o Institut
d Histoire Du Temps Présent (IHTP)8. Além de nomenclaturas diversas, tais como: historia
imediata, histéria bem contemporanea, histéria do século XX, Francois Hartog (1996), adota

0 termo presentismo:

Hartog (1996) considera que mudangas no regime moderno de historicidade
comecam a ser percebidas em meados do século XX e tém como marco
paradigmatico o ano de 1989 com a queda do muro de Berlim. O novo regime de
historicidade que se instaura é denominado, pelo autor, presentismo. O historiador
francés reconhece em Walter Benjamin, ainda na primeira metade do século XX,
uma primeira proposta de um novo conceito de historia, que romperia com a crenga
no progresso e com a ideia de que a humanidade avanga em tempo linear e
homogéneo. (MONTEIRO, 2012: 198).

Marco “paradigmatico” a queda do muro de Berlim, desdobramentos daquilo
materializado na Revolucdo Russa de 1917, passando pelas guerras mundiais e pelo periodo
“gelado” caracteristico do mundo bipolar. A necessidade de reflexdo historica sobre o periodo
vivido logo suscitou inimeros marcos cronoldgicos, como a Grande Guerra de 1914, a
Revolucdo de Outubro de 1917, a Crise de 1929, a Segunda Guerra, e a queda do muro de
Berlim. Sem a obrigacdo de definir uma relagdo hierarquica entre eles, utilizamo-nos deles

como referenciais, etimologicamente dito, referéncias:

8 «“Essa historiografia, ha pouco tempo considerada suspeita, é hoje plenamente reconhecida, o sucesso &, talvez,
mais fragil do que possa parecer. Essa historiografia construiu-se ndo sem dificuldades, ndo sem algumas lutas
intelectuais, e ndo sem algumas rea¢cBes muito hostis, que podem ressurgir, ou porque um retorno ao
conservadorismo é sempre possivel, ou porque o fato de estar frente ao timulo das paixdes contemporaneas pode
engendrar uma forte rejei¢do”. (ROUSSO, 2007: 278-279). Outras duas instituigdes que se dedicam ao tema séo
o Institute of Contemporary British History, vinculado a University of London, e a New School for Social
Research, em Nova lorque.
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A cronologia deve ser entendida como um referencial e ndo como um impedimento.
E muito dificil e abstrato falar de periodos ou estruturas para 0s nossos alunos (como
precisar uma coisa chamada Antiguidade, Idade Média, ou ainda, modo de producéo
asiatico, escravista e assim por diante?), sem ancorar em dados tangiveis. O mesmo
acontece com as datas, pois, se antes eram 0 apanagio da nossa disciplina, agora
virou lugar comum execra-las, sem colocar, no entanto, outra forma de referéncia
em seu lugar, a ndo ser nocdes® vagas como estruturas, formagdes histéricas ou
contexto socioeconémico. (JOANILHO, 2007: 115).

Tecemos uma critica a uma historiografia baseada exclusivamente na periodizacao
eurocéntrica, que vai além do estabelecimento de um ponto de referéncia, em vez de
procedimentos que levem em conta aspectos conjunturais e estruturais de curta, média ou
longa duragdo. A nosso ver, alguns cientistas fazem questdo de presenciar rupturas histéricas
e cientificas, mesmo tendo em vista que tais mudancas extrapolam, e muito, o tempo de vida
do ser humano. Algo que € bem peculiar na historia do tempo presente (HTP) é o fato dela
n&o se prender exclusivamente a marcos'?, pois estard sempre em movimento. “Nesse sentido,
trata-se de uma categoria histérica e nunca de um periodo”. (AMEZOLA, 2007: 144). Logo,
ha& que se tratar o tempo presente como uma categoria histérica, como uma temporalidade,
afinal de contas, havera historia enquanto houver raca humana, na producdo social de sua
existéncia e com o tempo presente sempre em movimento. Algo possivel, mas dificil de
visualizar, principalmente no &mbito do ensino, é como as gerac@es futuras poderdo chamar o
periodo historico em que vivemos agora, que ndo serd, ao seu modo de ver, um tempo
presente. Dessa forma, ndo ha como tratar de uma temporalidade apenas como um periodo,
haja vista seus aspectos que a constituem como uma categoria. Lembremo-nos dos conceitos
de Antiguidade, Antigo Regime ou Renascimento, formulados por geracdes posteriores ao
momento em que ocorreram, ndo sendo praticados pelos seus contemporaneos.

O olhar sobre essa categoria no ensino de Histdria, localizada em nosso
passado recente e ndo necessariamente vivido pelos alunos, influencia diretamente na
compreensdo do tempo de geracBes proximas. Segundo Ferreira (2013), o que diferencia a
historia do tempo presente das tematicas historicas longitudinais “é a proximidade dos
historiadores em relacdo aos acontecimentos, pois sdo praticamente contemporéneos de seus
objetos de estudo”. (FERREIRA, 2013: 24). As analogias temporais em situacoes

pedagdgicas possibilitam a relacdo presente-passado-presente; entretanto, quando nao

% Grifo nosso, em substituicdo a palavra coisa, no original.
10 No entanto, 0 p6s Segunda Guerra ¢, indubitavelmente, marco histérico de ambito global, e que, de acordo
com seus antecedentes e consequéncias, demandou uma atengéo especifica dos historiadores.
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diacronicas, configuraram, ocasionalmente, em anacronismos. Em Concepcdo dialética da
historia, Gramsci critica uma forma muito comum de estabelecer conexdes com o passado,
decorrente da sua ndo-inteligibilidade:
Julgar todo o passado filoséfico como um delirio e uma loucura ndo é apenas um
erro anti-histérico, ja que contém a anacrdnica pretensdo de que no passado se
devesse pensar como hoje, mas € um verdadeiro residuo de metafisica, pois supGe

um pensamento dogmatico valido em todos os tempos e em todos os paises, através
do qual se julga todo o passado. (GRAMSCI, 1987: 174).

O professor de Historia deve esclarecer que a sociedade humana possui diferentes
concepcdes, em diferentes momentos e espacos. Logo, a tentativa didatica de estabelecer
nexos temporais para a compreensao de um determinado problema pode incorrer naquele erro,
caso tratada superficialmente. Em numero especial voltado ao ensino da disciplina, afirma
Monteiro (2005) nos cadernos do Centro de Estudos Educacéo e Sociedade (CEDES):

Como ja foi comentado, € muito freqiiente o uso, pelos professores, de atividades
onde sdo desenvolvidas analogias com situagdes similares & estudada, e encontradas
na “realidade do aluno”, em situagdes do tempo presente. Muitas vezes estas
analogias induzem a erros, pois operam numa dimensdo comparativa muito
simplificada, conduzindo os alunos a atribuir a situacdo do passado o mesmo
significado encontrado na situacdo do presente. Além disso, tendem a levar o aluno
a ignorar as diferencas no tempo, suprimindo um aspecto fundamental no ensino de
historia que é fazer perceber e compreender as diferencas entre temporalidades.
(MONTEIRO, 2005: 343).

Tendo em vista o estabelecimento da relacdo presente-passado-presente como algo
dindmico e em movimento, Ranciére (1996) utiliza o conceito de acronia, o qual significa a
ndo linearidade cronoldgica em fins didaticos ou de pesquisa, fato este que condiciona a
construcdo do saber histérico e a utilizacdo de analogias para a sua compreensao. Difere-se,

pois, do conceito de anacronismo.

Acronia € uma palavra, um acontecimento, uma sequéncia significativa fora de seu
tempo, dotada ao mesmo tempo da capacidade de definir as orientacGes temporais
inéditas, de assegurar o salto ou a conexdo de uma linha de temporalidade a outra. E
€ por essas guias, saltos, que existe a possibilidade de se fazer historia.
(RANCIERE, 1996 apud MONTEIRO, 2012: 207).

Além das possibilidades didaticas acrbnicas, a HTP possui um vasto acervo de fontes,
inclusive, as orais. Tais fontes contribuem para novas inteligibilidades da agéncia humana: “O

passado &, por defini¢do, um dado que nada mais modificara. Mas o conhecimento do passado
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¢ uma coisa em progresso, que incessantemente se transforma e aperfeicoa”. (BLOCH, 2001:

75). Para Ferreira (2013):

A histéria oral tem possibilitado o registro de indmeras narrativas, que sao
importantes constru¢cGes memoriais, individuais e coletivas. Sdo diferentes sujeitos e
testemunhas da histéria que, estimulados por historiadores e profissionais de areas
afins a historia, relatam suas experiéncias de vida, as quais se convertem em
documentos passiveis de critica e analise. (FERREIRA, 2013: 28).

As possibilidades aumentam diretamente proporcional a busca pela verossimilhanca,
no que diz respeito a utilizacdo de fontes midiaticas. Cabe ressaltar que as fontes jornalisticas
sdo utilizadas, hd muito, como fontes histéricas amplamente operacionalizaveis, com a
ressalva da obrigatoriedade do recuo temporal. Na HTP, em vez de exclusivamente fontes
midiaticas ja consideradas historicas e descontinuadas, as do nosso tempo também sédo
passiveis de analise, salvaguardando que sua fidedignidade a verdade seja observada, como ja

preconiza o métier.

A medida que o historiador do século XX se aproxima do presente, fica cada vez
mais dependente de dois tipos de fonte: a imprensa diaria ou periddica, os relatérios
econdmicos periédicos e outras pesquisas, compilagdes estatisticas e outras
publicacBes de governos nacionais e institui¢des internacionais. (HOBSBAWM,
2002: 9).

Uma implicacdo disto € a banalizacdo das fontes, haja vista a producdo midiatica em
larga escala, principalmente aquelas ideoldgicas e que transitam pelos meios de comunicacgéo
de massa. Saber onde e como olhar faz do historiador do tempo presente diferenciar os
momentos entre rupturas ou continuidades, criticando o tipo de material que lhe é pertinente.
Assim, age no sentido de distinguir o que é aparente do que é essencial e radical. Para

Gramsci,

a pretensdo de apresentar e expor qualquer flutuacdo da politica e da ideologia como
uma expressao imediata da infra-estrutura deve ser combatida, teoricamente, como
um infantilismo primitivo, devendo ser combatida praticamente como testemunho
auténtico de Marx, escritor de obras politicas e historicas concretas. (GRAMSCI,
1987: 117).

A HTP possui uma consideravel aproximagdo com outras areas do conhecimento, no
que diz respeito a coabitacdo entre pesquisador e objeto, durante a investigacdo. Ele é

testemunha, numa posic¢ao inconcebivel em outros regimes de historicidade. Eric Hobsbawm
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(2002) afirma em Era dos extremos:o breve século XX (1914-1991): “Recorri ao
conhecimento, as memorias e as opinides acumulados por uma pessoa que viveu o Breve
Século XX na posi¢ao de “observador participante”, como dizem os antropologos sociais, ou
simplesmente como um viajante de olhos abertos” (HOBSBAWM, 2002: 8). Nesse sentido,
Pieter Lagrou!! (2007) corrobora que o conceito de observagio participante atua como
ferramenta de pesquisa neste campo historiografico: “a Historia do Tempo Presente seria para
as ciéncias historicas o que a participating observation é para a antropologia. Impossivel de
extrair o observador do observado; o historiador ndo esta apenas envolvido com
sobreviventes, ele ¢ um deles”. (LAGROU, 2007: 35). Dada esta relagdo intrinseca e
endogena, a condi¢do de testemunha nunca esteve tdo vinculada ao radical grego histor na

producdo do conhecimento sobre a agéncia humana. Para Hobsbawm (2002),

ndo é possivel escrever a historia do seculo XX como a de qualquer outra época (...)
porque ninguém pode escrever sobre seu proprio tempo de vida como pode (e deve)
fazer em relacdo a uma época conhecida apenas de fora, em segunda ou terceira
mado, por intermédio de fontes da época ou obras de historiadores posteriores. Meu
tempo de vida coincide com a maior parte da época de que trata este livro e durante
a maior parte de meu tempo de vida — do inicio da adolescéncia até hoje — tenho tido
consciéncia dos assuntos publicos, ou seja, acumulei opiniGes e preconceitos sobre a
época, mais como contemporaneo que como estudioso. Este é um dos motivos pelos
quais, enquanto historiador, evitei trabalhar sobre a era posterior a 1914 durante
quase toda a minha carreira, embora ndo me abstivesse de escrever sobre ela em
outras condi¢des. (HOBSBAWM, 2002: 7).

Na mesma obra, o historiador social inglés enfatiza como os jovens de hoje vivem nua
espécie de presente continuo, para quem a “Guerra do Vietnd ja ¢é pré-historia”
(HOBSBAWM, 2002). Em movimento divergente as novas possibilidades de amplitude das
fontes e de fazer historia durante uma observacao participante, a destruicdo do passado torna-
se um fendmeno que precisa (deve) ser combatido pelos historiadores, tanto na pesquisa

guanto no ensino.

A destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa
experiéncia pessoal a das geracdes passadas — é um dos fendmenos mais
caracteristicos e lugubres do final do século XX. Quase todos os jovens de hoje
crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relagdo organica com o
passado publico da época em que vivem. Por isso os historiadores, cujo oficio é
lembrar o que 0s outros esquecem, tornam-se mais importantes que nunca no fim do
segundo milénio. Por esse mesmo motivo, porém, eles tém de ser mais que simples
cronistas, memorialistas e compiladores. Em 1989 todos os governos do mundo, e

11 pesquisador do IHTP, em Franga.
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particularmente todos os ministérios do Exterior do mundo, ter-se-iam beneficiado
de um seminario sobre os acordos de paz firmados ap6s as duas guerras mundiais,
que a maioria deles aparentemente havia esquecido. (HOBSBAWM, 2002: 13).

A HTP, a saber, lugar de embates, tem sido objeto de abordagens equivocadas por
cientistas que desconsideram o materialismo historico como fundamentagdo tedrico-
metodoldgica, argumentando que o conceito de classe ndo satisfaz mais as demandas pela
compreensdo das novas configuragdes tomadas pela sociedade em tempos pds-modernos. No
bojo dessa critica, autores do campo do materialismo historico e criticos da tradicdo marxista
economicista, como E. P. Thompson, sdo erroneamente citados, associados a ado¢do do

conceito de que a historia cabe o passado:

Essa visdo de que a histéria cabe o estudo do passado ndo esta distante e tampouco é
privilégio de historiadores “conservadores”, tanto que, em uma entrevista, E. P.
Thompson afirma que, ao historiador, cabia trabalhar o passado; o presente seria
pertinente aos estudos da sociologia. (MULLER, 2007: 17).

Conforme sabido pelos praticantes do métier, a busca por fontes verossimeis sempre
foi condicdo para o exercicio do oficio. Sem citar a fonte sobre a suposta entrevista do
historiador inglés, esta citagdo é encontrada em outros textos'?, o que atua no sentido de
propagar algo que né&o ocorreu, fato que concorre para o perigo das banalizagdes das fontes no
tempo presente. Num movimento contrario ao exposto por Muller (2007), Mattos (2012)
enfatiza como Thompson trabalhava em contato direto com as fontes'® na pesquisa e no

ensino de Historia, caracterizando numa educacéo de classe:

numa entrevista de 1976, Edward Thompson explicou que muitos de seus trabalhos
ndo responderam apenas a um plano de pesquisa e redacdo prévia rigidamente
definido, mas foram movidos pelo contato com as fontes, pois o material o
“cativava” e “dominava”, levando-0 a novas dire¢bes. (MATTOS, 2012: 7).

Mattos (2012), citando Thompson (1979) Tradicién, revuelta y consciencia de clase:
estudios sobre la crisis de la sociedad preindustrial nos aproxima de fato do modo como
Thompson tratava o presente como possibilidade historiografica. Destacamos a sua

disponibilidade inicial na consideracdo de outro recorte temporal na redacdo de A formacao

2 Como em FERREIRA, 2013: 21, em que é utilizada esta citagdo de MULLER, 2007: 17.
13 Diga-se de passagem, uma das principais caracteristicas da categoria historiografica em questao.
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da classe operaria inglesa, abarcando um marco histérico e contemporaneo a escrita da obra,

que se deu nos anos 1960:

Aceitei escrever A formacdo da classe operaria inglesa porque estava mal
economicamente e um editor queria um livro sobre a classe trabalhadora inglesa de
1832 a 1945. Eu sugeri que poderia ser de 1790 a 1945 e A formagéo da classe
operaria inglesa é o primeiro capitulo. (THOMPSON, 1979. In: MATTQOS, 2012:
7).

Inferimos, portanto, que a categoria HTP configura-se em um campo de disputa e
sujeito a diversas consideracdes conflitantes, nunca cabendo tanto ao historiador recorrer as

lentes da histoéria.
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