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O LUGAR DA HISTORIA NO NOVO ENSINO MEDIO: DESAFIOS E PROBLEMAS PARA
FORMACAO DE PROFESSORES

FRANCISCO EGBERTO DE MELO?

Certa vez, por volta do ano de 2002, uma professora de forma bastante irritada
me apresentou um prova que trazia em maos com um ZERO enorme entrecortado por
um X ndo muito diferente sobre uma questdo com o seguinte enunciado: “O que fez D.
Jo&o, quando chegou ao Brasil?”. Abaixo a resposta da aluna: “desceu do navio”. Nao
pude segurar 0 riso, enquanto pensava que a professora, talvez fosse a principal

merecedora da nota dada. Afinal, até onde sabemos D. Jodo desceu do navio.

De imediato, podemos fazer criticas severas a professora, como, por exemplo,
que o comando da questdo é completamente errado. Mas, mais do que isso, podemos
perguntar sobre a importancia de saber que em 1808, alguns dias depois de descer do
navio, uma das primeiras medidas administrativas de D. Jodo foi decretar a “Abertura
dos Portos as Nagdes Amigas”, em 28 de janeiro de 1808. Qual a utilidade disso para a
vida pratica de uma aluna de sétima série, que estava mais interessada em saber qual a
roupa que Xuxa inauguraria no Planeta Xuxa?

Neste sentido, a professora pode até ter errado 0 comando da questdo, mas sua
intencdo era valida. Nao sei qual o caminho seguido pela aluna, se teria feito vestibular
ou ndo. E perfeitamente plausivel acreditar na possibilidade de ter feito a prova da

Universidade Federal da Paraiba é provavel que tenha se dado bem na questéo a seguir:

(UFPB 2009)
Leia o fragmento da Carta Régia assinada pelo Principe Regente D. Jodo, logo apés sua
chegada ao Brasil, decretando a abertura dos portos da Coldnia portuguesa na América.

“Conde da Ponte do meu Conselho, governador e capitio general da capitania da
Bahia, Amigo. Eu o Principe Regente vos envio muito saudar, como aquele que amo.

Atendendo a representacdo que fizestes subir a minha real presenca sobre se achar
interrompido e suspenso 0 comércio desta capitania com grave prejuizo dos meus
vassalos, e da minha Real Fazenda, em razdo das criticas, e piblicas circunstancias da
Europa [...] sou servido ordenar interina e provisoriamente, [...] o seguinte. Primo:
Que sejam admissiveis nas Alfandegas do Brasil todos e quaisquer géneros, fazendas, e
mercadorias transportadas, ou em navios estrangeiros das Poténcias que se conservam
em paz e harmonia com a minha Real Coroa, ou em navios dos meus vassalos pagando
por entrada vinte e quatro por cento [...] Segundo: Que ndo sé 0s meus vassalos, mas
também os sobreditos estrangeiros possam exportar para 0s Portos que bem lhes
parecer a beneficio do comércio, e agricultura, que tanto desejo promover, todos e
quaisquer géneros e produgdes coloniais, a exce¢do do pau-brasil, ou outros

! Professor Doutor do Departamento de Histdria da Universidade Regional do Cariri (URCA)
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notoriamente estancados [...] O que tudo assim fareis executar com o zelo, e atividade

que de vés espero.

Escrita na Bahia aos vinte e oito de janeiro de 1808.” [...]

Fonte: BONAVIDES, P. & VIEIRA, R. A. Amaral. Textos politicos da Histéria do

Brasil. Rio de Janeiro: Forense, 1973. In: COSTA, Luis César Amad; MELLO, Leonel

Itaussu A. Histdria do Brasil. 11. ed. Sdo Paulo: Scipione, 1999, p. 138.

Sobre as repercussdes da Abertura dos Portos, identifique as afirmativas corretas:

1. O Ato de D. Jodo representou o inicio de um intenso processo de

industrializacdo no Brasil, porque a liberdade de comércio possibilitou 0 acesso
de brasileiros ao maquindrio obsoleto das fabricas da Inglaterra.

2. A medida do Principe Regente significou um sério abalo no Pacto Colonial,
que, até aquela época, mantivera o monopolio dos comerciantes portugueses
sobre os negocios de brasileiros com o mercado externo.

4. A Abertura dos Portos gerou um forte movimento de reacdo nacionalista por
parte dos proprietarios coloniais agro-exportadores, porque a liberalizagdo do
comércio lhes trouxe prejuizos financeiros.

5. A liberalizacdo dos portos brasileiros possibilitou condi¢des favoraveis para a
instauracdo da hegemonia comercial inglesa no mercado brasileiro, as quais
foram ampliadas com os Tratados de 1810.

6. O decreto de D. Jodo afetava a dominagdo portuguesa, uma vez que eliminava
um dos entraves para a expansdo da economia colonial, ja em processo de
crescimento maior do que a economia metropolitana desde a segunda metade
do seculo XVIII.

A resposta é dada pelo somatério: 2+8+16=32

Pode-se afirmar que esta questdo ja faz um certo tempo e que agora as
Universidades aderiram ao ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Vejamos, no
entanto, outra situacdo. Uma questdo da prova de vestibular da UNICAMP, 2015, com

0s comentarios da prépria instituicéo.

Questdo 13 (UNICAMP-2015). “O filésofo Aristoteles (384-322 a.C.) definiu a
cidadania em Atenas da seguinte forma: A cidadania ndo resulta do fato de
alguém ter o domicilio em certo lugar, pois os estrangeiros residentes e 0s
escravos também sdo domiciliados nesse lugar e ndo sdo cidaddos. Nem séo
cidaddos todos aqueles que participam de um mesmo sistema judiciario. Um
cidaddo integral pode ser definido pelo direito de administrar justica e exercer
fungdes puablicas. (Adaptado de Aristoteles, Politica. Brasilia: Editora UnB,
1985, p. 77-78.)

a) Indique duas condigdes para que um ateniense fosse considerado cidaddo na
Grécia cléssica no apogeu da democracia.

b) Os estrangeiros, também chamados de metecos, ndo tinham direitos integrais,
mas tinham alguns deveres e direitos. Identifigue um dever e um direito dos
metecos.

resposta da questdo:

a) Entre as condi¢Ges para que um ateniense fosse considerado cidaddo na
Grécia Classica, 0 candidato poderia indicar: - ser homem, maior de 21 anos,
nascido em Atenas, filho e pais atenienses; essas condigdes, em conjunto,
garantiam que o cidaddo deveria participar da vida publica da cidade — sendo
assim considerado cidadd@o politico. b) O texto oferece indicativos de alguns
direitos e deveres dos metecos — 0s estrangeiros, considerados ndo cidadaos em
Atenas: sendo considerados homens livres, tinham o direito de gozar de “um
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mesmo sistema judiciario”, tendo assim condi¢des de igualdade com aqueles
considerados cidaddos. Também poderiam cumprir o servigo militar e exercer
atividades comerciais. Em relacdo aos deveres, o candidato poderia mencionar o
pagamento de impostos - sobretudo o de residéncia — obrigatorio para a
permanéncia de um estrangeiro em Atenas. Vale lembrar que, apesar de ter
alguns direitos, os metecos ndo tinham direito a participacdo politica e a vida
publica, conforme indica Aristoteles no fragmento. Copy and WIN
http://bit.ly/copy_win

Para esta questdo e para muitas universidades que insistem em ndo aderir ao
ENEM, sdo os contetdos que valem na ora de dar conta de todas as informacfes e
contetidos acumulados durante toda vida escolar. Imagine o que é lembrar na hora da
prova das condi¢cdes e limites de cidadania e dos direitos dos periecos, metecos,
esparciatas, hilotas, gerontes, nas cidades gregas, ou dos patricios, plebeus, clientes,
equestres, da Antiga Roma, ainda saber que isso ndo pode ser confundido com a Apela,
Gerusia, Consulado, Tribunato, Helieu, e por ai vai.

Da mesma forma, se analisarmos os livros de Historia do Ensino Médio,
veremos que, apesar de algumas adaptacGes necessarias para adaptar aos Editais do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), como o atendimento as leis cidadds e as
politicas compensatérias, ndo difere muito dos que eu usava anos atras para trabalhar
minhas aulas e preparar minhas provas, com o disfarce de “Avaliagdo”. Lembro-me que
quando queria fazer uma “prova” com um grau de dificuldade maior, para os alunos do
Ensino Fundamental, usava o livro do Ensino Médio, e quando era uma mais facil para

0 Ensino Médio, usava um livro do Ensino Fundamental.

Diante do exposto podemos chegar a duas conclusdes. A primeira € que
continuamos trabalhando contetdos que ndo ajudam em absolutamente nada na solugédo
dos problemas cotidianos de nossos alunos, apesar deles, a todo 0 momento, para
tomarem decisdes em suas vidas, utilizarem-se de suas proprias experiéncias e tradi¢oes
socialmente construidas as quais. Mesmo assim, quase sempre, nao elegemos como
prioritarios em sala de aula os saberes que nossos alunos trazem para a escola. Uma
segunda concluséo é que o Ensino Médio brasileiro ndo passa de uma repeticdo dos
conteldos do Ensino Fundamental, de forma aligeirada e com um grau maior de
complexidade, muito mais pelo vocabulario e textos utilizados do que pela

complexidade de conhecimento (Morin, 1996)


http://bit.ly/copy_win
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Preferimos continuar com um ensino de Historia, salvo rarissimas excecoes

resultantes de acOes individuais, descontextualizado social e culturalmente dos saberes
que envolvem o processo de aprendizagem-ensino-aprendizagem. S&o informacdes e
contetdos sem qualquer interesse para criangas e adolescentes que buscam a alegria da
vida e ndo a tristeza da escola sem sentido e significado. O mais interessante é que isso

é feito a revelia das orientacGes curriculares nacionais, segundo as quais

trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura sdo instituidos como base da proposta e do
desenvolvimento curricular no Ensino Médio de modo a inserir o contexto escolar no
didlogo permanente com a necessidade de compreensdo de que estes campos ndo se
produzem independentemente da sociedade, e possuem a marca da sua condicdo
histérico-cultural (PARECER CNE/CEB N°5/2011, aprovado APROVADO EM:

4/5/2011 — Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio)

Politicamente, isso passa a ter um peso consideravel no Ensino Médio, tendo em
vista que € nesta etapa da vida estudantil que nossos jovens definem suas vidas
profissional e cidadd. Uma vez concluido o Ensino Médio, seja ingressando no mercado
de trabalho, seja na Universidade, ele precisard ter autonomia para continuar
aprendendo e aprendendo bem. Tera que caminhar por conta prépria, que ser capaz de
compreender os fundamentos cientificos e tecnoldgicos e 0s processos produtivos como
teorias que possibilitem a leitura do e no mundo que o cerca e se aprimorar para na vida

pratica como pessoa.

Ja estda mais do que provado que ndo sdo os conteudos disciplinares
fragmentados e estranhos ao mundo real do estudante que irdo proporcionar aprender a
aprender, a compartilhar e a ser. Neste sentido, as estruturas disciplinares precisam ser
revisitadas. Precisa-se refletir sobre os pressupostos que envolvem o saber da disciplina
escolar Histdria, o que nos leva a Chervel (1990), segundo o qual, para entendermos o
papel da disciplina escolar, ndo basta identificar apenas suas origens, finalidades e
funcionamento, precisamos compreendé-la no contexto da prépria cultura escolar. Sem
esta compreensdo dificilmente teremos possibilidades de superar um Ensino Médio que,
em boa medida, ndo passa de mera repeticdo do Ensino Fundamental envolta no disfarce

discursivo de que é um aprofundamento.
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Considerando que as disciplinas escolares estdo intimamente ligadas a producgéo

do conhecimento sistematizado, lembremos que esta ndo nasceu fragmentada, como se
aprimorou no século XX, e hoje se estilhacou. E comum, por exemplo, encontrarmos
nas escolas brasileiras, principalmente no Gltimo ano do Ensino Médio e nos arquejantes
cursinhos, professores que trabalham exclusivamente com Histéria do Brasil, ou
Histdria do Brasil Republica, Historia Antiga, e por ai vai. O que nao difere muito do
que é feito nos cursos superiores de formacéo de professores, com seus especialistas em
“movimentos sociais republicanos no Brasil”, ou no “intercambio cultural entre as llhas
do Caribe, a América do Norte e o Brasil durante a escravizacao africana”. A lista seria
infindavel de professores que trabalham exclusivamente em suas especificidades, mas
gue nunca, ou quase nunca, pesquisaram ou leram sobre o ensino de Histdria, nunca
colocaram os pés na sala de aula da educacdo basica depois de concluirem seus estudos

de ensino médio, mas formam os professores que lhes sdo necessarios.

Em suas origens, quando os mitos eram usados para explicar a condi¢do
humana, a educacdo tinha como principio a formacéo global do fisico, do intelectual e
do espirito, no entanto, no século XX se deu o processo de compartimentalizacao.
Mesmo quando 0s gregos criaram a astronomia e a matematica para explicar o
Universo, e o mitico foi dando lugar a racionalidade, permaneceu o principio do
conhecimento Unico. A Paideia grega, educagdo em circulo, criou o que chamamos hoje
de disciplinas e curriculos, mas, naquele momento, ndo houve a perda do carater de
complementaridade. Na Idade Média, a ideia de Deus Criador fortaleceu a unidade, e as

disciplinas sé tinham sentido na medida em que buscavam explicar o todo.

Na ldade Moderna, com o Renascimento e o mecanicismo de Galileu, foram
sendo separadas a matéria, a energia e particula, embora atraidas por leis rigorosas. O
Universo foi fragmentado, o conhecimento foi se desintegrando em especificidades cada
vez mais microscopicas. A objetividade levou a separacdo entre conhecimento e

realidade humana.

Na atualidade, com a globalizagdo e o incremento da web, temos uma produgéo
imensuravel de conhecimentos, que se tornam excessivos, ao mesmo tempo, de facil
acesso para quase todos os estudantes dos mais variados niveis e modalidades e em

qualquer parte do planeta. Por outro lado, a maior parte deles ndo sabe Ihe dar com esta
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gama de conhecimentos, ndo sabe selecmna—los, processa-los e, principalmente, cruza-

los, integra-los, ou conecta-los. Longe de superar esta dificuldade, a escola termina por
reforcar, ao trabalhar com disciplinas referenciadas em conhecimentos cientificos

fundamentados em verdades que se encerram em si e completamente desconexos.

Nossas disciplinas escolares ainda se baseiam em principios cientificos que os
cem anos do século XX ndo conseguiram superar. Um espirito cientifico, cujo principio
¢ o de “revelar, por tras da aparente confusdo dos fendmenos, as leis simples que os
regem, a ordem pura que 0s determina, que chega a estabelecer a verdade simples”
(MORIN, p. 559).

Desta forma, as dificuldades em tornar o ensino de Historia prazeroso (SILVA,
2003) e superar as distancias entre 0 que Se ensina e 0 que nOssas criangas e jovens
necessitam para enfrentar a realidade, passa pela integracdo curricular, ou
interdisciplinaridade, o que pressupfe trés fios condutores que se cruzam, como um
ponto de rede de pescador: um que engloba o saber cientifico que se insere no saber
escolar e da coletividade; outro que engloba a area, a qual as Novas Diretrizes
Curriculares para o Ensino Meédio estdo chamando de Ciéncias Humanas
(RESOLUCAO N° 2, DE 30 DE JANEIRO 2012); e um Gltimo que une as primeiras as
demais areas. Em sintese, pensar o ensino de Histéria numa perspectiva humana e

inclusiva.

E simplesmente espetacular o que os historiadores produziram nos ultimos anos,
em seus diversos campos, com as mais variadas denominacfes: Historia Social,
Marxista, Cultural, das Mentalidades, do Cotidiano, Nova, Nova Histéria Politica, Nova
Historia Cultural, e por ai vai. No entanto, pouco dessa producdo tem chegado a
sociedade em geral e ajudado a transformar suas vidas no cotidiano enquanto seres
humanos. Por outro lado, a contemporaneidade nos abriu as “brechas”, das quais nos
fala HARTOG, ao destacar o “curso da historia recente, marcado pela queda do muro de
Berlim em 1989 e pela derrocada do ideal comunista trazido pelo futuro da Revolucdo,
assim como a escalada de multiplos fundamentalismos” (2013, p. 19), as quais podemos
acrescentar outras, como os Atentados do Word Trade Center, 0s neonazismos e todas
as intolerancias que nos afetam no dia-a-dia. A pergunta que nos colocamos é: até que

ponto esta vasta producao tem dado respostas as “brechas”?
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Ora, 0 ensino destas questdes do tempo presente em pouco ou nada faz aluséo a

esta producdo historiografica. Quando muito, aparecem em Box, ou sec@es, de livros
didaticos, como material ilustrativo de um contetdo linear desenvolvido ao longo da
linearidade dos capitulos e topicos. E fato que esta produgdo ndo é feita com este fim.
Quase sempre produz-se Historia “ciéncia”, para que alguns de nossos pares leiam, ou
enfeitem suas estantes cheias de mofo académico, vez por outra esvaziadas para dar
lugar as teses e dissertacGes mais recentes. O ensino de Historia na educacao basica em
pouco ou nada aborda os debates entre as diversas linhas da pesquisa historica, ou das
questBes ainda ndo resolvidas entre os historiadores. Ou seja, desde j& percebemos que a
auséncia de integracdo entre o saber escolar e o saber cientifico da Histdria origina uma
escola excludente de um saber que fica reservado a uma elite intelectual de

historiadores.

Os historiadores avancaram bastante nos Gltimos anos em suas pesquisas, ao
destacar a Historia do cotidiano, da Vida Privada, da familia, da mulher, da sexualidade,
da diversidade. Mas, por exemplo, ndo lembro de ter visto nos Livros Didaticos
reflexdes sobre as familias constituidas pela unido entre dois homens, ou duas mulheres.
Avancamos na relagcdo Historia e Natureza, mas a consciéncia historica de nossos
estudantes, nos trés niveis e nas varias modalidades, é bem aquém do que se propde

para a boa relacdo homem e natureza.

Apesar da grande producdo historiografica sobre a Historia da Africa, Cultura
Afrodescendente no Brasil, historia e cultura indigena, diversidade, com consideravel
aproximacdo aos saberes da antropologia, os professores de Historia e os livros
didaticos se reservam basicamente ao direito de cumprir a lei. No geral, por exemplo, 0s
livros didaticos destacam a participacdo de africanos e afrodescendentes e das culturas
indigenas no processo de formacdo cultural do Brasil, apenas ao trabalhar o periodo
colonial. Depois eles somem e, quando muito, reaparecem na histéria nas aulas de

conteudos mais contemporaneos para destacar a luta e a organizacao no tempo presente.

Assim, se pretendemos trabalhar com a interdisciplinaridade na perspectiva de
criarmos a area de conhecimentos de “Ciéncias Humanas”, como proposto para Nnos
proximos dez, devemos considerar que a melhoria do ensino de Historia passa por

ampliar os contatos internos com ciéncia de referéncia, para podermos avangar com
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contatos externos. Pouco adianta que as pesqunsas historicas e as producBes académicas

se aproximem da Antropologia, da Geografia, Sociologia e demais ciéncias afins, se ndo

formarmos professores que tenham esta compreensao em suas praticas de sala de aula.

A interdisciplinaridade nos possibilita caminhos para considerarmos o todo nas
partes e a parte no todo, mas isso ndo pode ser uma regra geral e absoluta. Dai a
necessidade de se manter a disciplina no cotexto da area. Esta ndo pode perder sua
autonomia, necessidade fundamental para que possa identificar os pontos de contato

com os demais campos do conhecimento, inclusive fora da area.

Se a pretensdo € superar o0 Ensino Médio reduzido aos conteddos
guantitativamente mensuraveis, como o de levar o aluno a saber as funcdes dos 6rgaos
administrativos de Esparta e Atenas, temos que considera-lo como um momento de
aprendizagem capaz de propor pesquisas e solugdes de problemas. Para isso, 0s
historiadores e professores de Historia precisam garantir o significado da Historia na
vida cotidiana de seus aprendizes. Sem ter clara esta utilidade, ndo teremos como propor
solucBes de problemas para o ensino de Historia. O que ndo podemos é continuar
comum ensino que ndo deixa margem para uma “Historia Viva” uma vez que levamos
para a sala de aula uma Histdria ja& pronta que ndo deixa margem para gquestfes nao

resolvidas.

Neste sentido, analiso os dez Cadernos de Formacao de Professores elaborados,
pelo Ministério da Educacdo em parceria com a Universidade Federal do Parand,
dez,utilizados no Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI e na Formagdo
Continuada de professores do Ensino Médio, nos quais identificamos os saberes,
principios, ideias e elementos conceituais da didatica da Historia que lhes perpassam,
bem como o lugar do professor de Histéria numa proposta de didatica da area de
Ciéncias Humanas. Entende-se que os estudos sobre o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Medio sdo referéncias para se pensar a formacdo de

professores para o ensino de Historia na contemporaneidade.

Desde o final dos anos de 1970, inicio da luta contra a Legislagdo autoritéria do
Regime Militar. foram significativas as propostas e mudangcas no processo de
ensino/apendizagem da disciplina Histéria feitas pelos pesquisadores e pelos

professores da Educacdo Basica envolvidos diretamente no assunto. Neste processo de
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redeflnlgao de marcos legais da educacao, tem-se, dentre outros, a Constituicdo de 1988,

a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, LDBEN, 1996), os
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, PCN, 1997) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores de Educacdo Bésica em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacio plena (RESOLUCAO CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro
de 2002).

Dando continuidade ao processo de reestruturacdo do sistema educacional
brasileiro, mais recentemente, tivemos a publicacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (RESOLUCAO N° 2, DE 30 DE JANEIRO 2012,
Conselho Nacional de Educagdo — CNE) e o Plano Nacional de Educagdo (LEI N°
13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014). O que significa a necessidade de adaptacdes para
os cursos de formacdo de professores em nivel superior e a formacdo continuada dos
que ja estdo em sala de aula, visto que as novas diretrizes para o ensino medio colocam
em xeque a propria composicdo das licenciaturas, especialmente em Historia, ao

estabelecer a estruturacao curricular em areas do conhecimento:

Art. 82 O curriculo é organizado em areas de conhecimento, a saber:

I - Linguagens;

Il - Matematica;

111 - Ciéncias da Natureza;

IV - Ciéncias Humanas. (RESOLUCAO N° 2, DE 30 DE JANEIRO 2012 —
CNE).

Como desdobramento da Resolugdo n°® 2/2012 do CNE, foi criada na Camara
Federal dos Deputados, a Comissdo Especial para promover Estudos e Proposicdes
para a Reformulacdo do Ensino Médio. No final de 2013, a Comissdo apresentou o
projeto de lei (PL) 6840/2013, que

altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), para instituir a jornada em tempo
integral no ensino médio, dispor sobre a organizacao dos curriculos do ensino
médio em areas do conhecimento e da outras providéncias

A Proposta de Lei n° 6840/2013 que modifica a LDBEN (1996), inicialmente
daria nova redacéo para, dentre outros, o Artigo 36 da LDBEN, que estabelece:

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secdo | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
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| - destacara a educagdo tecnologica basica, a compreensao do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo histdrico de transformacdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicacao,
acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Como disposto no Art. 36 deve-se observar o disposto na Secdo | que estabelece,

ao nos interessa:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.

8 4° O ensino da Histdéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia.

O ensino de Historia € destacado em varias passagens da LDBEN (1996). No
entanto, a reforma proposta pela PL n° 6840/2013 ao dar nova redacdo para o Art. 36 da
LDBEN, prop0s inicialmente que:

Os curriculos do ensino médio, observado o disposto na Se¢do | deste Capitulo,
serdo organizados a partir das seguintes areas do conhecimento:

I — linguagens;

Il — matematica;

Il — ciéncias da natureza; e
V — ciéncias humanas.

A proposta de Reforma fez com que muitos se apressassem em afirmar que
significava, na préatica, o fim da disciplina Histéria. Alguns foram mais alem: seria a
volta aos Estudos Sociais, uma retomada dos padrGes da Ditadura Militar (1964-85),

contra a qual muitos se levantaram ao longo dos anos de 1970 e 1980.

Exageros a parte, ndo se pode esquecer, como bem salienta Arroyo, que 0
curriculo ¢ um permanente territorio em disputa: “o territorio mais cercado, mais
normatizado. Mas também o mais politizado, inovado, ressignificado... sempre se pensa
em suas diretrizes, grades, estruturas, nucleos, carga horéria; uma configuragdo politica
do poder” (Arroyo, 2011, p. 13).

De fato, a reforma curricular para o Ensino Médio vem se processando bem

antes da formacéo da Comissdo da Camara Federal que deu origem a PL 6840/2013. As
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reformas no Ensino Médio comegcam, na pratlca, com a instituicdo do Exame Nacional

do Ensino Médio em 2009, como critério de acesso as vagas oferecidas por Instituicdes
Federais de Ensino Superior (IFES) e, posteriormente, como critério de acesso ao
Programa Universidade para todos (Prouni) e ao Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES).

A partir de 2009, portanto, professores e sistemas escolares publicos e privados
comecaram a buscar novas formas de ensino, novas metodologias, novos curriculos,
conteudos e projetos pedagdgicos que realizassem o0 sonho de muitos que ingressam no
Ensino Médio, entrar na Universidade, de preferéncia publica ou financiada pelo

governo.

O que a PL 6840/2013, de fato, faz é criar o marco legal destas mudangas, ndo
sem pressdes. Em contraposicdo a Reforma do Ensino Médio proposta pela Comissao
da Céamara dos Deputados, organizou-se 0 Movimento Nacional em Defesa do Ensino
Médio que, dentre muitas acGes e mobilizacBes pelas redes sociais, se fez presente na
audiéncia publica do dia 03 de dezembro de 2014. Na ocasido estiveram presentes a
ANPED - Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, a ANPAE
— Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo, o CEDES — Centro de
Estudos Educacdo e Sociedade, a ANFOPE — Associacdo Nacional pela Formacédo dos
Profissionais da Educacdo, o FORUMDIR - Forum Nacional de Diretrizes de
Faculdades, Centro de Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas
Brasileiras, 0 CONSED - Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo e a UBES —

Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas?.

A participacdo do Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio na Camara
Federal para a audiéncia publica de 03 de dezembro de 2014 resultou na reversdo do
processo de aprovacdo da PL 6840/2013, tendo em vista a modificacdo do texto que ira
a votacdo do Plenario da Cémara e Sancdo da Presidéncia da Republica em 2015.

Embora mantenha a organizacdo da Base Nacional Curricular do Ensino Médio por

2 Além das entidades que estavam presentes na audiéncia do dia 03 de dezembro de 2014, fazem parte
do Movimento Nacional em Defesa do Ensino do Ensino Médio: Sociedade Brasileira De Fisica, A¢do
Educativa, Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo, Grupo Interinstitucional de Pesquisa sobre o
Ensino Médio — EMpesquisa, Rede EMdidlogo — Rede de Universidades que mantém o Portal Didlogos
com o Ensino Médio, APP Sindicato dos Professores do Parand, Grupo These da UFF e UERJ.
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areas, 0 novo texto passou a destacar as disciplinas como componentes das areas,

ficando assim definido:

“Art. 36. Os curriculos do ensino médio, observado o disposto na Secdo I
deste Capitulo, serdo organizados a partir das seguintes dareas do
conhecimento:

I — linguagens;

Il — matematica;

111 — ciéncias da natureza; e

IV — ciéncias humanas.

§ 1° A base nacional comum do ensino médio abrangerd as quatro areas do
conhecimento.

§ 2° As instituicdes de ensino definirdo suas propostas curriculares,
articulando-as com as dimensGes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como eixo integrador entre os conhecimentos de distintas naturezas,
contextualizando-os em sua dimenséo historica e em relagéo ao contexto social
contemporaneo.

[...]
§ 6° Os curriculos do ensino médio adotardo metodologias de ensino e de
avaliagdo que evidenciem a contextualizagdo, a interdisciplinaridade e
a transversalidade, bem como outras formas de interagdo e articulagdo entre
diferentes campos de saberes especificos.

8 7° Integram as areas do conhecimento a que se refere o caput os seguintes
componentes curriculares obrigatdrios:

I - linguagens:

a) lingua portuguesa;

b) lingua materna, para as popula¢des indigenas;

¢) lingua estrangeira moderna;

d) arte;

e) educacdo fisica;

Il — matematica;

I11 - ciéncias da natureza:

a) biologia;

b) fisica;

C) quimica;

IV - ciéncias humanas:

a) historia;

b) geografia;

c) filosofia;

d) sociologia.

§ 8° Outros contetdos curriculares, a critério dos sistemas e das instituicGes de
ensino, conforme definido em seus projetos politico-pedagdgicos, poderdo ser
incluidos na parte diversificada dos curriculos do ensino médio, devendo ser
tratados, preferencialmente, de forma transversal e integradora.

Fez-se, ainda, a modificagcdo do artigo que trata da formagdo de professores.
Segundo o texto original da PL 6840/2013, o Art 62 da LDBEN passaria a definir que

§ 8° Os curriculos dos cursos de formacéo de docentes para 0 ensino médio
serdo organizados a partir das areas do conhecimento, conforme disposto no
art. 36.

No entanto, ap0s a audiéncia de 03 de dezembro de 2014, ficou assim definido:

AT B2, oo
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§ 8° Os curriculos dos cursos de formacgéo de docentes deverao ser estruturados
a partir da base nacional comum da educagdo basica.

Um aspecto que chama atencdo em relacdo a proposta de reforma do Ensino
Médio, é que mais uma vez a participacdo dos professores na elaboracéo da legislacéo
educacional e sua prévia formacdo para atender as demandas a cada reforma

educacional deixam a desejar.

No caso do Novo Ensino Médio, o Ministério da Educagdo criou o Pacto

Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, instituido pela Portaria n® 1.140, de 22

de novembro de 2013, com vistas a articular acdes e estratégias entre 0s entres da

Federacdo para a melhoria do Ensino Médio, com énfase na reestruturacdo curricular.

Dentre estas acfes a que mais se destaca € o Programa Ensino Médio Inovador —

ProEMI e a Formacdo Continuada de professores do Ensino Médio.

Segundo o site do Ministério da Educacdo, a Formacdo Continuada de

Professores do Ensino Médio, iniciada no primeiro semestre de 2014,

tem como objetivo promover a valorizagdo da formagéo continuada dos
professores e coordenadores pedagogicos que atuam no Ensino Médio publico,
nas areas rurais e urbanas, em consonancia com a_Lei n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio.3

Para tanto, foram elaborados, em parceria com a Universidade Federal do
Parana, dez Cadernos de Formacdo de Professores: Organizacdo do Trabalho
Pedagogico no Ensino Médio; ciéncias humanas; Ciéncias da Natureza; Linguagens;
Matematica; Ensino Médio e Formacdo Humana Integral; O Jovem como Sujeito do
Ensino Médio; O Curriculo do Ensino Médio, seus sujeitos e o desafio na formacao
humana integral; areas de conhecimento e integracao curricular; Organizacdo e Gestao

Democrética da Escola.

Um primeiro aspecto a se considerar € que o Pacto Nacional pelo Fortalecimento
do Ensino Médio surgiu com a intencdo de ofertar uma formagéo de professores que

3 http://pactoensinomedio.mec.gov.br/index.php?option=com content&view=article&id=1:pacto-pelo-
fortalecimento-do-ensino-medio&catid=8&Itemid=101. Acesso no dia 16 de janeiro de 2015.



http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/servlet/INPDFViewer?jornal=1&pagina=24&data=25/11/2013&captchafield=firistAccess
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/servlet/INPDFViewer?jornal=1&pagina=24&data=25/11/2013&captchafield=firistAccess
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13439&Itemid=1038
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13439&Itemid=1038
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://pactoensinomedio.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=1:pacto-pelo-fortalecimento-do-ensino-medio&catid=8&Itemid=101
http://pactoensinomedio.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=1:pacto-pelo-fortalecimento-do-ensino-medio&catid=8&Itemid=101
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atenda ao processo de globalizacdo que afeta dlretamente 0s processos de estruturagéo

dos curriculos escolares e de formacgéo de professores, com vistas a uma cultura escolar

reforcada num modelo universal de educacgéo e de sociedade.

Conforme a apresentacdo do primeiro caderno publicado, Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico no Ensino Medio, o objetivo do Pacto é formar professores com
base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Para o
Pacto, é importante que os professores repensem e ampliem a compreensao sobre
curriculos, que considerem outras possibilidades de organizacdo curricular e ndo apenas
a organizacao por disciplinas, desde que considerem como dimensdes fundamentais:

a) compreensdo sobre os sujeitos do Ensino Médio considerando suas
experiéncias e suas necessidades;

b) escolha de conhecimentos relevantes de modo a produzir contelidos
contextualizados nas diversas situacdes onde a educagdo no Ensino Médio é
produzida;

¢) planejamento que propicie a explicitacdo das préaticas de docéncia e que
amplie a diversificacdo das intervencdes no sentido da integragdo nas areas e
entre areas;

d) avaliacdo que permita ao estudante compreender suas aprendizagens e ao
docente identifica-las para novos planejamentos.

H4, portanto, uma preocupacdo em unificar o Ensino Médio em uma Base

Curricular Nacional, que garanta

uma parte diversificada que ndo devem constituir blocos distintos, mas um todo
integrado, de modo a garantir tanto conhecimentos e saberes comuns
necessarios a todos os estudantes, quanto uma formacdo que considere a
diversidade e as caracteristicas locais e especificidades (DCNEM, Art. 07)

Ou seja, por um lado, as relagdes internacionais fragilizam os Estados Nacionais,
por outro, impde-lhe exigéncias intervencionistas que garantam processos educacionais
capazes de inserir seus educandos na nova légica mundial de uniformizagdo e
padronizacdo das relacOes socioculturais, 0 que necessita de diretrizes e bases
curriculares unificadas, como destacam as DCNEM em um dos incisos do Art. 5, que

trata das bases do Ensino Médio em todas suas formas e modalidades:
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VIII - integracdo entre educagao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular.
§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontologica de transformacéao
da natureza, como realizagdo inerente ao ser humano e como mediagdo no
processo de produgdo da sua existéncia.
§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensdo e transformacao da natureza e da sociedade.
§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformagdo da ciéncia em forga
produtiva ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producdo, marcada,
desde sua origem, pelas relacfes sociais que a levaram a ser produzida.
§ 4° A cultura é conceituada como o processo de produgdo de expressdes
materiais, simbolos, representacdes e significados que correspondem a valores
éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma
sociedade.

Neste sentido, a formacdo de professores persegue objetivos adaptaveis as
exigéncias da agenda global de homogeneizagdo e de uniformizagdo, conflitando
frontalmente com as diversidades e a identidades locais, 0 que gera outro complicador:
além de perseguir o atendimento as exigéncias internacionais, o Estado brasileiro ainda
tem que dar conta da homogeneizacao entre e dentro dos entes federados: municipios,
estados e distrito federal.

Neste sentido, na formacdo de professores para o Novo Ensino Médio,
predominem as tendéncias de reforcar o atendimento as necessidades impostas pela
OCDE, ao priorizar as competéncias instrucionais, simplificando a préatica pedagdgica,
como algo que se constitui no saber-fazer-profissional, valorizando a performatividade
em detrimento do estatuto académico da formagéo do professor, o que implica numa
reducdo de importancia do ensino de Histdria.

Por outro lado, é possivel perceber que o Plano Nacional de Fortalecimento do
Ensino Médio procura formar professores a partir da complexidade de saberes que se
ligam e se interceptam permanentemente. HA em suas propostas, a preocupagdo em
qualificar professores que procurem superar a nogdo simplista de que basta um saber
bésico dos conteudos, sem considerar a interelagdo entre teoria e pratica, para dar conta
de uma formacdo de qualidade. O projeto se apresenta com um discurso que aposta na
formagé&o para a autonomia e emancipacéao.

Fica evidente pela leitura das DCNEM que o Ensino Médio deve superar a
escola como um lugar apenas de acumulo de saberes pautados na transmissdo de
conteudos, sem considerar a interelacdo entre teoria e pratica, para dar conta de uma

formacéo de qualidade. Os Cadernos de Formacdo de Professores do Ensino Médio séo
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perpassados pelas DCNEM, com um dlscurso voltado para uma formacéo

fundamentada na autonomia e emancipacdo. Mas autonomia para que? Apenas para a
capacidade de adaptacdo ou para questionar o proprio contexto econdémico e social, e ser
capaz de propor atitudes emancipatéria? De qual emancipacdo os Cadernos e as
Diretrizes falam? Onde entra o ensino de Histdria e como se pretende formar os
professores que irdo trabalhar a consciéncia historica em salas de aula do ensino médio?

Até que ponto os Cadernos de Formacdo de Professores do Ensino Médio
permitem uma formacdao para a pedagogia da reflexividade docente, apontada por Schon
(1983)? Talvez considere os didlogos com outros docentes e a pesquisa e reflexdo a
partir das préaticas escolares como requisitos fundamentais para a aprendizagem e
formacéo profissional e com isso possa criar um elemento formador o didlogo entre os
saberes da experiéncia, da ciéncia de referéncia — a Histdria — dos saberes pedagdgicos,
e dos demais saberes que envolvem o fazer-se ser professor.

Qual concepcao de Historia perpassa os Cadernos e até que ponto permite que 0s
professores que estdo sendo capacitados levem para sua formacdo? Os cadernos
permitem o diélogo, ou ndo, didlogos entre os saberes da experiéncia, da ciéncia de
referéncia — a Histdria — dos saberes pedagogicos, e dos demais saberes que envolvem o

fazer-se ser professor de cada educador participante com o material didatico utilizado?
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