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DIDATICA DA HISTORIA: UMA CIENCIA DA APRENDIZAGEM HISTORICA?

EDINALVA PADRE AGUIAR*

Introducéo

No Brasil, tradicionalmente os curriculos de Licenciatura em Histéria surgiram do
modelo 3+1, ou seja, trés anos destinados as disciplinas de contetdos historicos e um ano as
disciplinas de carater didatico.! Embora extinto pelo parecer n°. 242/62 do Conselho Federal
de Educagdo, quando a Didatica se manteve no ensino na forma de estagio supervisionado, o
modelo dualista do 3+1 acabou se consolidando e contribuindo para que a Didatica da
Histdria® fosse vista como uma disciplina de carater instrumental, cuja funcdo deveria se
circunscrever a ensinar e mediar a relacdo entre a producdo historica e o conteudo a ser
ensinado nas escolas, entre o “saber sabio” e o saber escolar, entre ‘“historiadores
profissionais” (pesquisadores) e “professores de Historia”, geralmente vinculados a educacao
basica. Outro aspecto largamente aceito é de que ela estaria alocada no campo educacional e
ndo no interior da prépria Historia, sendo, por isso, negligenciada pela maioria dos
historiadores.

Contrariando esse pensamento, conforme argumentaremos ao longo do texto, é
defensavel a teoria ruseniana segundo a qual a Didatica da Historia deve partir da Ciéncia
Histérica e aprimorar caminhos tedricos e metodoldgicos que contribuam para o
desenvolvimento da consciéncia histdrica, configurando-se, como uma Teoria da
Aprendizagem Historica. Com isso, ndo negamos seu conteldo instrumental e normativo,
bastando, para confirmar tal posicao, verificar sua génese e desenvolvimento como disciplina.
Trata-se de reconhecer que, além de “arte de ensinar a ensinar”, ela se constitui em uma
pratica social, articulando-se, portanto, com um cenario mais amplo, composto por outros
espacos, outras praticas e com interesses e necessidades de aprendizado da vida concreta e

cotidiana e com o sentido do fazer histérico.

* Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Doutora em Educacéo.

! No Brasil a implantacdo desse modelo ocorreu em 1941 quando o curso de didatica passou a ser independente e
era realizado depois do bacharelado (VEIGA, 1991:30).

2 “Historicamente, no Brasil, essa disciplina tem aparecido com vérias denominacdes, tais como Didatica da
Historia, Metodologia do Ensino de Historia e Pratica de Ensino de Histéria, nos cursos de licenciatura,
destinados a formagdo do professor de Histdria. Também recebeu o nome de Didatica dos Estudos Sociais
(incluindo Geografia e Historia), quando se destina a formacao de professores das séries iniciais (17 a 4%, série)”
(SCHMIDT, 2006:4101).
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Antes de adentrar por essa concepgdo, consideramos importante apresentar algumas
consideracOes acerca da didatica geral em seus aspectos formativos e em sua relacdo com as

didaticas especificas.

Didética geral e sua relacdo com as didaticas especificas

De acordo com Libéaneo, entendida como método de ensino, a Didatica surge junto
com o processo de institucionalizagdo escolar que impds a necessidade de uma intervengéo

direta, sistematizada e intencional da a¢do pedagodgica. Dessa forma, ela

[...] aparece quando os adultos comegam a intervir na atividade de aprendizagem das
criancas e jovens através da direcdo deliberada e planejada do ensino, ao cqntrério
das formas de intervengdo mais ou menos espontineas de antes (LIBANEO,
1994:58).

Contribuindo para alargar a compreensdo acerca da Didatica Geral, Libaneo (2002:5) a

conceitua como

[...] uma disciplina que estuda o processo de ensino em seu conjunto no qual os
objetivos, contetidos, métodos e formas organizativas da aula se relacionam entre si
de modo a criar as condi¢Bes e os modos de garantir aos alunos uma aprendizagem
significativa.

Portadora de aspectos tedricos e préaticos, ela se ocuparia com 0s processos de ensino e
aprendizagem. Esse mesmo autor advoga que a Didatica “[...] tem o compromisso com a
busca da qualidade cognitiva das aprendizagens” (LIBANEO, 2004:5) e esta vinculada a
propria aprendizagem do pensar. Segundo ele, essa disciplina cumpre sua funcdo quando
auxilia o aluno a desenvolver a elaboragdo critica, a lidar com conceitos e a se posicionar
diante de dilemas e problemas da vida pratica. Seguindo sua linha de raciocinio, entendemos
ndo ser descabido afirmar que a Didatica constitui-se como epistemologia, posto que se
preocupa em produzir modos e estratégias de ensinar e aprender e teoriza sobre as préaticas
educativas.

Libaneo (2002:10) sintetiza em trés premissas sua concep¢do de Didatica: primeiro, a
aloca no interior da Pedagogia — assumida como ciéncia — e esta vincula¢do incita a
preocupar-se com a formagdo do aluno, cumprindo sua finalidade educativa; segundo, ela

toma como objeto de estudo o processo de ensino e aprendizagem, notadamente como se da o
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ato de ensinar e de aprender; em terceiro, a Didatica envolve o conhecimento, atuando como
mediadora entre a formacdo, o aluno e o conteudo disciplinar, estabelecendo, assim, uma
relacdo entre Teoria do Ensino (e da Aprendizagem) e Teoria do Conhecimento.

Esse mesmo autor trata da relacdo entre a Didatica Geral e as Didaticas Especificas,
atribuindo a primeira o carater de disciplina sintese, por compreender que ela “[...] deve
provocar reflexdo de conjunto sobre conceitos que introduz e conceitos tratados em outras
disciplinas” (LIBANEO, 2002:12). Nesse sentido, ressalta que aceita-la como disciplina
sintese “[...] implica reconhecer que ela tem dois campos conexos e integrados de saber: o
ensino e o ensino de determinada matéria” (LIBANEO, 2002:12). Assim, para que o professor
transforme as bases da ciéncia na qual € especialista e encaminhe o ensino visando a formacao

do aluno € necessario que ele detenha:

[...] a) formacdo na matéria que leciona; b) formagéo pedagdgico-didatica na qual se
ligam os principios gerais que regem as relagdes entre o ensino e a aprendizagem
com problemas especificos do ensino de determinada matéria (LIBANEO, 2002:12).

Conforme o autor, a adverténcia serve para ratificar que, no ensino das disciplinas
especificas, ndo é suficiente deter seu contetdo, é igualmente importante dominar a Didéatica e
a metodologia propria daquela disciplina e, assim, compreender 0 ensino em sua totalidade
(LIBANEO, 2002:12).

O autor (2002:13-14) identifica quatro tendéncias presentes no pensamento
contemporaneo acerca da Didatica. A primeira, vinculada ao senso comum, a entende como
Pratica do Ensino, destacando apenas sua instrumentalidade, o que, para ele, € uma premissa
antididatica, pois, conquanto ela também seja uma teoria de métodos e técnicas de ensino, nao
se reduz unicamente a esses aspectos. Na segunda tendéncia, a Didatica Geral é tida como
dispensavel, ja que os contetidos e formas de abordagem podem ser tratados genericamente
em uma disciplina denominada Pratica do Ensino, cuja composic¢do incluiria o dominio de
contetdos e metodologias das disciplinas especificas as quais se adicionaria uma pitada de
psicologia da aprendizagem. A terceira tendéncia apresentada pelo autor subdivide-se em
duas premissas: uma, composta por intelectuais que questionam sua especificidade
epistemoldgica, contudo ndo se interessam pela pratica docente cotidiana, sendo
desconhecedores, segundo ele, do campo especifico da Didatica. Na outra premissa
encontram-se pesquisadores (docentes) que “[...] negam a Didatica estatuto cientifico proprio

e atribuem a sua area de especializacdo certa supremacia no tratamento das questdes do
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ensino” (LIBANEO, 2002:14). A quarta tendéncia — com a qual nos identificamos — “[...]
reconhece a especificidade tedrica da Didatica sem desconhecer seu carater multi e
interdisciplinar. H& nesse grupo uma variedade de formulacdes em torno do que seria seu
campo proprio de investigacdo” (LIBANEO, 2002:15).

Partindo do exposto, é correto afirmar que esse autor defende o didlogo e a unido entre
a Didatica Geral, outras ciéncias da Educacdo e as especificidades disciplinares, constituindo-
se a Didatica Geral como disciplina integradora. Contudo, ressalva a importancia de manter

suas bases tedricas e préaticas proprias. Assim, entende que

as tarefas da Didatica incluem as Metodologias especificas, porém as extrapola.
Primeiro, porque as légicas das ciéncias, que se convertem em légica das matérias
de ensino, ndo é idéntica a ldgica do processo didatico. Segundo, porque, sendo
teoria da instru¢do e do ensino, generaliza leis, principios e procedimentos obtidos
na investigacdo das proprias disciplinas especificas e nas demais ciéncias que
explicam as conexfes entre ensino e aprendizagem. Verifica-se, assim, que a
Didética e as Metodologias sdo mutuamente referidas, uma dependendo da outra,
ainda que guardem cada uma sua especialidade (LIBANEO, 2002:20).

Adiante Libaneo (2002:23) resume seu pensamento acerca dos vinculos entre a
Didatica Geral e as especificas da seguinte maneira: “existe a Didatica (sem adjetivo) e
existem as Metodologias especificas das matérias.” Concordamos com o autor quando
defende a existéncia da Didatica constituida de um corpo tedrico e metodol6gico préprio.
Conquanto seja possivel que o autor ndo pretendeu dar tal conotacdo — o que pode ser inferido
por suas ideias gerais acerca da Didatica —, discordamos do termo “metodologias”, cuja
utilizacdo pode incorrer no risco de que as Didaticas Especificas sejam vistas somente como
métodos e técnicas de ensino, destituindo seu carater tedrico, além de desqualificar o processo
de construcdo do conhecimento pela ciéncia de origem, as preocupagdes com 0s Usos sociais
desse conhecimento e as fungdes e sentidos que a escola e a educacgao tém para essas ciéncias.

Concordamos com Libaneo ao argumentar que, diante das demandas atuais, que
ampliaram o numero de informagBes e conhecimentos, impuseram a complexificacdo do
pensamento e a necessidade de desenvolver competéncias e habilidades cognitivas, a Didatica
“[...] precisa incorporar as investigagdes mais recentes sobre modos de aprender e ensinar e
sobre o papel mediador do professor na preparagio dos alunos para o pensar” (LIBANEO,
2004:6).

Outra alegacdo do autor com a qual concordamos é que a producéo e apreensdo do

conhecimento ndo ocorrem de forma mecanica, necessitando da atividade metodoldgica do
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pensamento e da utilizacdo de procedimentos ordenados do pensar, o que intensifica a
importancia da mediacdo cognitiva no labor docente. Tal argumentacdo pressupde que a
Didatica nao se restringe a funcdo instrumental de ensinar a ensinar ou ensinar a aprender,
mas, igualmente, a ela compete o papel de impulsionar o sujeito a desenvolver a
metacognicao.

Entendendo que a educacdo e o ensino sdo fendmenos universais e necessarios ao
aprimoramento mental e que, por sua vez, esse aprimoramento vincula-se a fatores
socioculturais associados as condi¢des internas do individuo, esse autor levanta o
questionamento sobre “[...] como o ensino pode impulsionar o desenvolvimento das
competéncias cognitivas mediante a formagéo de conceitos e desenvolvimento do pensamento
tedrico, e por quais meios os alunos podem melhorar e potencializar sua aprendizagem”
(LIBANEO, 2004:6).

Em sua opinido, cabe a Didatica identificar e analisar os caminhos que precisam e
devem ser utilizados para estimular o potencial investigativo dos alunos, contribuindo para o
aperfeicoamento de suas capacidades cognitivas e intelectivas, colocando-se, dessa forma, a
servico de uma pedagogia interessada na formacéao de sujeitos pensantes e criticos. Pautando-

se nessa argumentacéo, o autor entende que a Didatica deve

[...] salientar em suas investigacOes as estratégias pelas quais os alunos aprendem a
internalizar conceitos, competéncias e habilidades do pensar, modos de ag&o que se
constituem em “instrumentalidades” para lidar praticamente com a realidade:
resolver problemas, enfrentar dilemas, tomar decisdes, formular estratégias de a¢do
(LIBANEO, 2004:6-7, grifo do autor).

Libaneo (2004:22) defende a necessidade de compreender que

[...] o papel da educagdo escolar no mundo contemporéneo implica saber que a
aquisicdo de conhecimentos e do desenvolvimento de capacidades mentais dos
alunos inclui o conhecimento tedrico, juntamente com o desenvolvimento de
competéncias cognitivas complexas.

Com base nessa analise, é possivel pensar que o ensino de Histdria, mais que o
desenvolvimento de competéncias, deve gerar situagdes onde ocorra a apreensdo e 0
desenvolvimento de conceitos histéricos por parte do aluno e o entendimento acerca do
processo de producdo da Ciéncia Historica e seu significado social, elevando seu pensamento,
por meio do aprimoramento de suas aptiddes e habilidades cognitivas, a uma compreenséo

metahistorica.
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Buscando analisar mais perto o processo da cognigdo historica, passamos a discutir a

Didatica da Historia.
Didética da historia: ciéncia da aprendizagem historica

Tratando da Didatica da Historia, o tedrico aleméo Jorn Risen (2012:72) advoga a tese
segundo a qual ela é “[...] a ciéncia da aprendizagem historica”,® deixa clara sua fina sintonia
com a formacéo e o desenvolvimento da consciéncia histdrica e o seu papel na vida concreta.
Nesse sentido, ele reafirma a tradicdo alema, argumentando ser a consciéncia histérica o
objeto da Didatica da Historia, que, por sua vez, aguca o olhar didatico para seu ensino e
aprendizagem (RUSEN, 2012:71). Para o autor, tal proposicdo alarga as competéncias do
ensino de Histdria, uma vez que inclui a andlise de todas as formas e func@es da consciéncia
historica, levando a Didatica a adquirir um “autoentendimento” com o qual ela olha para si
com relativa autonomia, constituindo-se “[...] como uma sub-disciplina da ciéncia da histdria,
com a sua prépria area de pesquisa e de ensino, com seus proprios métodos e com a sua
propria fungdo” (RUSEN, 2012:70). Tal ampliagdo ¢ possivel gracas “[...] a funcio de
orientagdo que o conhecimento histérico tem na vida pratica humana” (RUSEN, 2012:70),
que pode ser regulada com o auxilio da pesquisa na Didatica da Historia. Para ele, “esta
afirmacdo € inquestiondvel quando se trata da funcdo pratica que o conhecimento historico
desempenha na formacio, especialmente no ensino de historia” (RUSEN, 2012:70).

Apesar da importancia atribuida a Didatica da Historia em sua funcdo préatica de
orientacdo, de acordo com Riisen (2012:71), a Didatica da Histdria ndo teria encontrado ainda
seu locus, nem definido uma funcédo justificadora de sua existéncia. Em sua opinido, esse
problema pode ser corrigido se for perguntado o que ha em comum entre as variadas formas
do ensino de Historia (entendidas como arte), a Educacdo (entendida como um curriculo
organizado de ensino e aprendizagem) e a ciéncia historiogréafica, buscando diretrizes gerais
que amparem os interesses de reconhecimento nos trés ambitos. E facilmente perceptivel que
a arte se interessa pelo ensino, a ciéncia da educacdo pelo ensino e a aprendizagem, no
entanto esse interesse ndo esta tdo claramente formulado no que diz respeito a ciéncia

historiogréafica, pois, ainda que a consciéncia historica seja 0 objeto fundamental da Didatica

% A nosso ver, encontra-se af subjacente o ensino, pois, na medida em que compreendemos melhor os caminhos
da aprendizagem, é possivel aperfeicoar as formas de ensino (LIBANEO, 2002:11).
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da Histdria, segundo o autor, por si s6 ndo justifica a existéncia de uma disciplina dedicada
especialmente a ela.

A despeito dessa observacdo, Risen (2012:71) reitera a importancia da categoria
consciéncia historica como orientadora disciplinar da Didatica da Historia, uma vez que ela
evidencia a “[...] questdo de como a histdria ¢ ensinada e aprendida, de como isso pode e deve
ser”, direcionando a consciéncia historica para fatores de ensino e aprendizagem.

No que diz respeito a pesquisa envolvendo a Didatica da Histdria, o autor propGe que
ela seja investigada em seus aspectos empiricos, normativos e pragmaticos. No primeiro, “[...]
a didatica da historia levanta a questio do que é a aprendizagem histérica” (RUSEN,
2012:72). Esse aspecto atentaria para a concretude do processo de ensino e aprendizagem
“[...] suas diferentes condi¢des, formas e resultados, o seu papel no processo de
individualizacdo e socializagio humana” (RUSEN, 2012:72). No aspecto normativo, a
Didatica da Historia interroga o que deve ser a aprendizagem histérica, que pontos de vista
influencia, qual o seu planejamento, objetivos e justificativas. Quanto ao aspecto pragmatico,
deve levantar “[...] a questdo de como a didatica da historia pode ser organizada de acordo
com os planos e metas pré-determinadas, e examina as estratégias do aprendizado historico”
(RUSEN, 2012:72), que inclui materiais didaticos, o saber fazer do professor e a analise dos
meios que envolvem a prética pedagdgica. A nosso ver, tal formulagdo busca fornecer a
Didatica da Histdria um arcabouco tedrico e pratico que contribui para sua solidificacdo como
ciéncia da aprendizagem historica.

Riusen destaca a importancia de tais investigacfes por entender que essa Didatica
Especifica necessita ter para si uma nocdo clara e abrangente do que € a aprendizagem
histérica, o que, por outro lado, a ajudaria a explicar-se como disciplina e ainda Ihe
proporcionaria o desenvolvimento e coordenacdo de uma base tedrica verificavel nos trés
aspectos por ele indicados (pesquisa empirica, reflexbes normativas e estratégias
pragmaticas). Nessa perspectiva, para nos, a Didatica da Histdria assume um duplo caréater:
teodrico-reflexivo, na medida em que se preocupa com 0 que € € com 0 que deve ser a
aprendizagem historica, e pragmatico, quando se ocupa com organizacdo e estratégias do

processo de ensino-aprendizado.
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Esse autor, lembra que, até o século XV1I1, os modelos historiograficos compreendiam
e apresentavam a Historia como “mestra da vida” (vitae magistra),* nisso implicando que sua
escrita deveria ser “[...] orientada pela moral e pelos problemas praticos da vida, e ndo pelos
problemas tedricos ou empiricos da cognig¢do metddica” (RUSEN, 2006:8), ou seja, as razdes
do seu fazer eram motivadas mais pelas necessidades préaticas que pelos questionamentos
suscitados pela pesquisa e, mesmo com o advento do Iluminismo, quando modelos modernos
de pesquisa e discursos académicos foram incorporados ao oficio do historiador, as discussoes
acerca dos principios didaticos da escrita histérica permaneceram, constituindo-se como
fundamentais para o trabalho histdrico.

De acordo com Risen (2006), a institucionalizagdo e profissionalizacdo da Histéria
diminuiu a importancia da Didatica da Historia. Preocupados em torna-la uma ciéncia e
romper com as ideias do senso comum, ao definir a disciplina a partir do século XIX, os
historiadores vinculados a escola metddica distanciaram-na do publico mais amplo,
restringindo-a a especialistas, descaracterizando, assim, sua relacdo visceral com as
necessidades sociais de orientacdo da vida ante as mudancas temporais. A consequéncia desse
quadro foi a diminuicdo do interesse pela Didatica da Histéria, em contraposicdo ao
fortalecimento da Metodologia da Pesquisa. Assim, “a didatica da histéria migrou para um
duplo exilio em relacdo a pratica cotidiana da ciéncia da histdria: para a técnica da aula de
historia e — quase sem ligacdo com ela — para uma teoria pedagogica geral da formacéo [...]”
(RUSEN, 2012:114).

A didatica da histdria e a consciéncia historica

Segundo a concepc¢do de Risen, a consciéncia histdrica € uma categoria que perpassa
todo o pensamento historico. E por meio dela que o passado é experenciado e interpretado e
que se entende os usos e fungdes da Historia na vida publica e privada.

Explicitando o imbricamento entre Didatica da Historia e consciéncia histérica, o autor
apresenta trés premissas que envolvem a consciéncia histérica. A primeira é que ela
estabelece a complexa relacdo entre as trés dimensdes temporais: passado, presente e futuro,

considerando que a busca pela apreensdo do passado é regulada pela necessidade de

4 Termo utilizado por Cicero, orador, escritor, filésofo, jurista e politico romano do séc. | a.C. Aparece na obra
De oratore, livro 1l e sugere o estudo do passado para iluminar o presente, buscando nele exemplos. Com o
desenvolvimento da ciéncia histdrica no séc. XVIII serviu como parametro para o historicismo e para o
positivismo.
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compreensdo do presente, com perspectivas de projetar o devir historico. Tal compreensao
ajuda a superar a ideia de que a Ciéncia Historica deve ocupar-se exclusivamente do passado.

A segunda analise aplicada a consciéncia histérica € a de que ela pode ser
compreendida como “[...] um conjunto coerente de operagdes mentais que definem a
peculiaridade do pensamento histérico e a funcdo que ele exerce na cultura humana”
(RUSEN, 2006:14). Essas operagdes mentais dizem respeito a interpretacéo da experiéncia a
fim de que, interpretada, possa dar sentido e significado ao tempo presente, servindo como
fator de orientacdo e, no extremo, a prépria Historia. Nesse caso, a narrativa histérica
desempenha um papel relevante, dado que, por seu intermédio, a consciéncia historica se
expressa.

O terceiro postulado apresentado por Risen € a de que, por meio da analise das
operacdes e funcbes da consciéncia historica, essa Didatica pode contribuir com insights que
ajudem a compreender o papel do conhecimento histérico e seus significados para a vida
préatica e o processo de modelagem das identidades humanas, que vdo se constituindo ao
longo, na passagem do tempo.

Defendendo a circularidade entre Didatica da Histdria, consciéncia historica e
producdo da Ciéncia Historica e convidando os historiadores a pensarem sobre seu oficio,
Risen argumenta que, se a educacéo histérica pode ser vista como parametro para a formacédo
de identidade construida na inter-relacdo temporal acima mencionada, assim, a Didatica da
Histdria também ndo pode ser desvinculada do fazer historiogréafico.

Conquanto faca essa defesa, Rusen (2007:90) adverte que a Didatica da Historia deve
ser vista como uma disciplina com estatuto proprio. A necessidade dessa autonomia é
assumida por entender que o ensino exige do professor uma competéncia distinta de sua
especializacdo em Historia, e a Didatica representa a disciplina na qual essa competéncia —
diretamente relacionada ao processo de ensino e aprendizagem — é formulada e refletida.
Tanto a pesquisa, quanto o ensino-aprendizado historico tém métodos variados e produzem
aspectos cognitivos peculiares a cada um. Com isso, 0 autor reconhece que o problema ndo
reside em suas diferencas e particularidades, e, sim, na formagdo, uma vez que o professor,
tanto tem que ter o dominio do especialista, quanto do didatico, para que obtenha éxito em seu
oficio de ensinar. Segundo nossa concepcdo, o0 problema é que a formacdo tem centrado
esforcos nos aspectos da especializagdo, tornando a Didatica um “método de ensino”, uma
instrumentalizacdo técnica, distanciando-a da teoria, fazendo do professor um mero

transmissor da cultura historica.
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Se Riisen advoga ser a Didatica da Historia parte integrante da Teoria da Historia,® o
contrario também acontece, ou seja, a teoria, forcosamente, no dizer do proprio autor, se
aproxima da Didatica, “quando as caréncias de orientagdo, que emergem das situagdes
extremas da vida concreta no tempo, sdo transformadas em motivos para a obtengdo de
conhecimento historico” (RUSEN, 2007:91). Para ele, essas caréncias podem e devem ser
entendidas também como caréncias de aprendizado, nisso consistindo que “a ciéncia da
histéria ndo tem como dispensar-se, em sua especializacdo, dos impulsos advindos do ensino
e do aprendizado de historia” (RUSEN, 2007:91), ja que resvala para o campo didatico, o que
reforca os lacos dessa produgdo com a Didatica da Historia.

Para Risen (2007:92), essa unido se intensifica quando a teoria passa para a didatica
seus fatores de matriz disciplinar® no contexto do aprendizado, o que ocorre sempre, segundo
ele, ja que aprender é um ato basico e permanente da vida, dele emanando o conhecimento. O
inverso ocorre quando a Didética interroga o significado da cientificidade do conhecimento
historico para o aprendizado. Uma vez que a Histéria pode e é aprendida nos mais diversos
espacos e circunstancias, se a Didatica esta realmente interessada em compreender essas
formas de aprendizado, precisa consultar constantemente a teoria.

Risen (2007:92) adverte que a forte imbricacdo entre ambas gera o risco de uma
subordinacdo e funcionalizacdo, levando a teoria a estipular “[...] 0 que deve ser aprendido
como histodria, e sua racionalidade metodica [decidir], como instancia critica, que modos do
pensamento historico devem ser aprendidos”, desprezando a existéncia de um fundamento
existencial comum a ambas — a consciéncia historica — do qual dimanam as mesmas questdes
e problemas préticos da vida. J& a funcionalizacéo da teoria pode ocorrer quando a ciéncia da
historia, para ser levada a sério, assume 0s pontos de vista didaticos, perdendo sua autonomia,
podendo ser taxada de supérflua se ndo assumir os imperativos didaticos do aprendizado
historico. Contudo, essa assun¢do deve estar na inteira medida de sua explicacdo quanto ao
procedimento cientifico para a producao do conhecimento. Apesar das adverténcias, considera

improficuas essas dissens@es por entender serem impeditivas de uma melhor compreensédo do

5 Riisen (2001:29) entende como sendo papel da teoria da histéria apreender “[...] os fatores determinantes do
conhecimento histérico que delimitam o campo inteiro da pesquisa histérica e da historiografia, identificd-los um
a um e demonstrar sua interdependéncia sistematica.”. Lembra que historiografia e pesquisa ndo sdo estaticas,
cabendo a teoria mostrar essa dinamicidade. Assim, o objeto da teoria “[...] sdo os fundamentos e os principios
da ciéncia da historia” (idem, ibidem).

® Essa expressdo foi cunhada por Thomas Kuhn de quem Riisen toma por empréstimo e a define como “o
conjunto sistematico dos fatores ou principios do pensamento historico determinantes da ciéncia da historia
como disciplina especializada” (RUSEN, 2001:29).
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que esté sendo abordado (producéo cientifica ou aprendizado histérico). Segundo sua opinido,
esse unilateralismo pode ser evitado, bastando que fique claro que Teoria da Historia e
Didatica da Histdria partem do mesmo ponto, qual seja “[...] estdo fundados nas operagdes ¢
Nos processos existenciais da consciéncia historica” (RUSEN, 2007:93), muito embora o
desenvolvimento de cada uma delas caminhe em direcGes e interesses cognitivos maltiplos e
distintos, uma vez que “a teoria da historia pergunta pelas chances racionais do conhecimento
historico e a didatica pelas chances de aprendizado da consciéncia historica” (RUSEN,
2007:93).

Atento a atual situacdo de desvalorizacdo da Didética, Rlisen percebe em meio a essa a
crise um campo fértil para se perguntar o que é e qual o papel da Didatica da Historia e
apresenta algumas demandas que podem justificar sua existéncia como disciplina. Na

primeira, argumenta que

[...] historiadores e historiadoras precisam adquirir certas competéncias se quiserem
dar validade pratica a sua pericia académica e a sua competéncia técnica no sistema
educacional e nas areas difusas da cultura publica da historia como, por exemplo,
em museus, exposicdes ou na protecdo ao patriménio histérico (RUSEN, 2012:117).

Explicita pericia académica e competéncia técnica, como sendo “[...] a capacidade de
lidar com o saber historico produzido cientificamente e, eventualmente, produzir por conta
propria tal saber, mas, em todo caso, ser capaz de disponibilizd-lo onde ele for necessario”
(RUSEN, 2012:117), isto &, tal competéncia deve estar presente ndo somente na producéo do
conhecimento histérico, mas, também nas formas de apresentacdo desse conhecimento em
qualquer espaco.

A segunda demanda atribuida pelo autor a Didatica da Historia diz respeito a
necessidade de formacdo docente, uma vez que o labor no &mbito da educacdo formal difere
do trabalho de producdo do conhecimento e reflexdo, requerendo outros tipos de
competéncias. Constituindo-se em terceira demanda, da mesma forma, o tratamento da
Historia fora da escola exige dos especialistas nos processos formativos e de apresentacdo
competéncias diversas daquelas necessarias a producdo cientifica, notadamente no que
respeita a agdes historico-culturais e envolvem a preservagdo da memdria historica. Nesse

sentido,

a palavra didatica da historia é apropriada na medida em que ndo trata apenas do
aprendizado organizado escolarmente e de processos de educacdo e formacéo
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institucionalizados, mas, também, de maneira mais geral, de uma atividade
especializada na area da cultura historica (RUSEN, 2012:121).

Dessa forma, a Didatica da Histdria torna-se responsavel por possibilitar a pericia
necessaria para essa atividade, estreitamente vinculada a praticas sociais mais amplas e nao
unicamente a pratica escolar.

Da necessidade de construir uma base tedrico-metodologica que possibilite o
desenvolvimento de uma epistemologia propria a Didatica da Historia, Ihe assegure certa
autonomia e rompa com uma visao instrumental, de acordo com a acepcdo de Schmidt e

Garcia (2009:30), vem se consolidado um campo de pesquisa cujos estudos

[...] tém procurado superar a relacdo de clientelismo com a ciéncia da Historia e
buscando desenvolver tarefas préprias, colocando no centro da reflexdo a formacéao
tedrica dos professores e o ensino de histdria na escola, indicando que a funcéo
desse campo ndo seria apenas traduzir os resultados da investigagdo historica para o
uso escolar.

As autoras entendem que a Didatica da Histdria tem uma tarefa de formac&o politica,
critica e comunicativa, podendo, assim, se configurar em um conjunto de conhecimentos
capaz de formular e transmitir contetddos relevantes do passado. Contudo, nessa proposicéo,
ndo esta contida a defesa de uma mera selecdo curricular, tampouco uma selecdo baseada na
“tradi¢do” e sim, um retorno ao conhecimento do passado que ganhe sentido e significado e
seja transformado pelas novas geragdes em ‘“habilidades sociais” (SCHMIDT e GARCIA,
2009:30). Vivenciado desse modo, o conhecimento historico possibilita reflexdes mais
aprofundadas sobre as questdes impostas pelo presente e a construcdo de um futuro que tenha

como parametro outras bases sociais.

Concluséao

Segundo nossa perspectiva, 0 contexto atual — em que o fortalecimento do projeto
neoliberal e globalizador trouxe novas demandas para a educagdo — subordinou a Didatica a
concepgdo econdmica, com prevaléncia dos métodos, técnicas e mensuragdes, preconizando
um ensino preocupado com a instrumentaliza¢do, formando “aquele que sabe fazer”, mas nao
domina os fundamentos desse fazer, contribuindo assim, para a ndo elevacdo do nivel de
sofisticacdo critica e cognitiva do sujeito, nem Ihe proporcionando condicGes de realizar uma

avaliacdo aprofundada da realidade social que o cerca. Nesse contexto, Veiga (1991:39)
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entende que “[...] a didatica tem uma importante contribuicdo a dar em funcgéo de clarificar o
importante papel socio-politico da educagdo, da escola e, mais especificamente, do ensino”.
De fato, essa clarificacdo é relevante, mas a ela acrescentamos a necessidade de analisar em
igual nivel o como, para que e para quem esta voltada a educacgdo, sob pena de hierarquizar
esses componentes da relacdo pedagodgica e desviar o ensino de seus reais propdsitos e
finalidades sociais.

Perseguindo essas finalidades, ratificamos nossa posicdo em relacdo a Didatica da
Histdria, entendendo-a — conforme a tese de Riisen — como uma Teoria da Aprendizagem
Historica, cuja preocupacéo central é o desenvolvimento da consciéncia histérica como fator
de orientacdo para a vida pratica. Entendemos que esse campo encontra-se em processo de
aprimoramento tedrico e empirico, cuja contribuicdo ndo se inscreve somente no ambito
educacional e escolar, posto que — assim como a producao da Ciéncia Histdrica — deve voltar-
se para as necessidades cotidianas, para as interrogacdes neles levantadas e para as
necessidades de orientagdo temporal, cumprindo sua funcdo de desenvolver a consciéncia
historica.

Destacamos que a defesa de uma Didéatica da Historia referenciada na Historia ndo
implica em negar a existéncia de um campo epistemoldgico préprio da Didatica Geral ou
desconsiderar a relacdo entre esta e as Didaticas Especificas, o que poderia levar, conforme
adverte Libaneo (2002:14), a reducionismos. A proposi¢do aqui assumida é de que a Didatica
Especifica da Histdria, em dialogo com a ciéncia histdrica e com a Didatica Geral, continue
caminhando na direcdo de construir uma Teoria da Aprendizagem Historica, que difere da
aprendizagem Matematica, Fisica etc.

Além disso, se pensada como uma subdisciplina da Ciéncia Histérica, a Didatica da
Histéria — como ademais outras Didaticas Especificas — pode ajudar também a superar a
“psicologizac¢do” (pretensamente neutra) presente ainda no ensino, especialmente nas séries
iniciais, e romper a segmentacdo e hierarquizacdo entre teoria e préatica, entre sujeitos que
produzem conhecimento e sujeitos que didatizam e “transmitem” esse conhecimento, entre
conhecimento cientifico e conhecimento disciplinar.

Assim, o titulo desse artigo interroga se a Didatica da Historia pode ser compreendida
como uma Ciéncia da Aprendizagem Historica. Esperamos que as argumentacfes assinaladas
e a perspectiva analitica por n6s assumida ao longo do texto tenham demarcado positivamente
nossa resposta a indagacao levantada. Entendemos que a elaboracdo e praxis de uma Didéatica

referenciada na Histéria ndo constitui tarefa facil. H4& muitos obstaculos intrinsecos e
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extrinsecos a serem vencidos e dentre outros podem ser citados: o reconhecimento e a
valorizacdo da Didatica da Historia entre os profissionais especializados e no processo de
formacdo académica; a relacdo com a cultura histérica dentro e fora do sistema escolar; o
desenvolvimento da consciéncia historica; a utilizacdo do conhecimento histérico na vida
pratica cotidiana e a elaboracdo de uma teoria sobre o aprendizado historico, apenas

inicialmente esbocada.
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