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‘ HISTORIADORES: VELHOS E NOY
Historia do Tempo presente e livro didatico: os sujeitos da Ditadura Militar nos livros

didaticos de Historia.

DANIELLE RODRIGUES SILVEIRA®

Introducéo:

Este trabalho pretende estabelecer uma discusséo acerca da historia do tempo presente
em livros didaticos, com recorte sobre as narrativas acerca da Ditadura Militar. Buscamos
perceber como esse evento é abordado nos livros e como as memorias sobre o periodo s&o
evocadas pelos autores desses materiais na elaboracdo de tal narrativa.

O texto sera divido em trés partes: no primeiro momento, apresentaremos breve
levantamento sobre a discussdo historiografica a respeito da historia do tempo presente e sua
mobilizacdo na histdria escolar. No segundo, chamaremos atencdo para o debate acerca da
relagdo entre historia e memoria nos livros didaticos, com énfase nas narrativas sobre o
Regime Militar. Finalmente, no terceiro momento, apresentaremos um estudo preliminar do
capitulo sobre a Ditadura Militar que estd no terceiro volume da colecdo Historia Global:
Brasil e Geral de Gilberto Cotrim publicada em 2010.

Nesse estudo, as questbes que balizam nossa andlise da narrativa em busca da
evocacao das memdrias sdao: Quem sdo 0s sujeitos que participam do evento? Em quais
momentos aparecem? Tais perguntas sdo feitas de forma restrita ao texto principal do

capitulo.

Historia do tempo presente: historiografia e historia escolar

Na segunda metade do século XX os estudos sobre o tempo presente ganharam forca
na historiografia e se consolidaram como campo de pesquisa. No entanto, precisamos lembrar
qgue na antiguidade classica os fatos recentes eram 0s principais objetos de estudo dos
historiadores. A historia era encarada como conjunto de exemplos que deveriam ser
conservados e o papel do historiador era relatar os acontecimentos recentes comprovados por

meio de testemunhos diretos. Mas essa compreensdo da histéria foi recusada pela
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historiografia produzida no século XIX e o estudo do tempo presente foi desconsiderado

como objeto de estudo da histdéria — sendo a histéria compreendida a partir desse momento
como disciplina cientifica.

A principal competéncia do historiador nesse periodo era o distanciamento do objeto
de pesquisa para que a critica do documento fosse realizada de forma imparcial e objetiva.
Nesse sentido seu trabalho s6 poderia comecar verdadeiramente quando ndo houvesse mais
testemunhos vivos do tempo estudado. Marieta de Moraes Ferreira, inspirada em Noiriel,
esclarece essa perspectiva da historiografia do século XIX nos alertando que “desde que um
evento era produzido ele pertencia a histéria, mas, para que se tornasse um elemento do
conhecimento histérico erudito, era necessario esperar VArios anos, para que os tracos do
passado pudessem ser arquivados e catalogados” (FERREIRA, 2000). Desse modo, a
competéncia de explorar o presente foi direcionada aos cientistas politicos, jornalistas e
socitlogos.

Diante desse quadro, chamaremos atencdo para o paradoxo estabelecido entre a
histéria académica e a historia escolar. Se para a historia académica o estudo do tempo
presente foi banido no século XIX por ndo se enquadrar ao méetodo historiografico, a historia
escolar demanda a atualizacdo dos conhecimentos historicos a serem ensinados e aprendidos
para a compreensdo da disciplina.

Nesse sentido, os autores dos manuais didaticos para o ensino primario e secundario se
empenham em retratar os acontecimentos recentes em suas narrativas. A necessidade da
introducdo do contemporaneo na educacgdo escolar foi assegurada a partir da funcdo social e
politica que a histdria deveria exercer sobre o espirito dos jovens ¢ a ideia de que o “presente
estaria de certa maneira contido no passado de forma prefigurada” (GUIMARAES, 2003:11)

A funcdo moral, civica e identitaria do ensino de histéria predominaram fortemente no
Brasil e se fez presente nas propostas curriculares oficiais e consequentemente na producédo
didatica. Logo nos primeiros programas curriculares produzidos pelo Colégio Pedro 11 (1837)
e pelo Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro (IHGB) em 1938, essa tendéncia se fez
presente e se manteve nas reformas curriculares de Francisco Campos (1931) e de Gustavo
Capanema (1942). A escrita de histdria escolar, na virada do século XIX para o XX, tinha
como objetivo aliar as regras cientificas da historiografia académica e seu contetdo com as
demandas do ensino. Como exemplo disso, podemos destacar a produgdo de autores como

Jonathas Serrano, Jodo Ribeiro e Abreu e Lima.
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A funcéo pedagdgica e politica atribuida ao ensino de histéria para a educagéo das
criangas e jovens justificava a necessidade da continuidade temporal nos manuais de ensino,
procurando seus autores atualizd-los a cada nova edicdo com o0s acontecimentos mais
recentes. A insercdo desses acontecimentos recentes nos livros didaticos fez com que o0s
autores adotassem uma postura ética e moral. Marcelo Magalhdes e Rebeca Gontijo ao
analisarem a producéo didatica de Jodo Ribeiro! para a escola primaria destacaram a forma
como o autor aborda a republica no livro didatico. Os autores evidenciam que Ribeiro
abordou a republica como fruto de desenvolvimento das ideias democraticas, ou seja, a
instauracdo do novo regime foi entendida como revolucionéria. Para os autores:

“(...) Jodo Ribeiro recusou o papel de testemunha direta da historia e viu um obstaculo
para atuar como historiador do presente. Supostamente, a solu¢do encontrada, no caso dos
livros analisados, foi transformar o presente em passado por meio de expedientes como 0
estabelecimento de uma cronologia capaz de indicar o lugar da Republica numa histéria
que antecede a sua proclamacéo. Nesse sentido o presente (identificado pela Republica)

encontra uma “origem”, sendo o Segundo Reinado mero interregno num processo
historico anteriormente iniciado.” (MAGALHAES E GONTIJO, 2009:387 ).

Como destacamos inicialmente, a consolidacdo do tempo presente como eixo de
pesquisa académica ocorreu na segunda metade do século XX fundamentalmente nos anos
1970. Esse novo eixo de pesquisa, aos poucos, foi ganhando espaco e rompendo com as
interdicBes feitas pelos historiadores do século XIX ao seu estudo. O conceito Histdria do
Tempo Presente surgiu logo apés a Segunda Guerra Mundial e, segundo Marieta de Moraes
Ferreira “naquele momento ndo s6 a expressdao era nova como anunciava que os historiadores
pretendiam explorar as rupturas e as transicdes recentes da historia, mais do que havia sido
feito até entdao.” ( FERREIRA, 2000)

O que se espera do historiador € o engajamento em seu proprio tempo, que ele olhe
também para 0s vivos, que, enquanto profissional e cidaddo, exerca sua fungdo social (
BEDERIDA, 2001). A partir dessas reflexdes, foi realizada uma revisdo das premissas
metodoldgicas da escrita cientifica da histdria tdo caras aos especialistas do século XIX e téo
questionada e reafirmada pelos historiadores do seculo XX no que tange a necessidade do

distanciamento temporal do objeto. Para os historiadores contemporaneos:

“[...] o “argumento da ‘falta de recuo’ ndo se sustenta, [...] pois é o proprio
historiador, desempacotando sua caixa de instrumentos e experimentando suas

1 Os livros didaticos de Jodo Ribeiro analisados por Magalhdes e Gontijo foram “Historia do Brasil — Curso
Superior” publicado em 1901 e “Historia do Brasil. Edicdo das escolas primarias” publicado em 1900.
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hipoteses de trabalho, que cria sempre, em todos os lugares e por todo o tempo, o
famoso ‘recuo’. A ambig¢do cientifica constroi, a boa distincia, o seu objeto de
estudo, métodos de investigacdo histérica acertados desde Langlois e Seinobos
anestesiam propriamente a carne de um presente alarmado, o questionamento
rigoroso apazigua a desordem partidaria.” ( BEDERIDA, 2001:226)

Diante destas questdes que envolvem a discusséo historiogréfica a respeito da historia
do tempo presente e sua incorporacdo na educacdo escolar, chamaremos atencdo para a
abordagem de “eventos traumaticos” - processos historicos que envolveram grandes doses de
violéncia, sobretudo a prisdo arbitraria de pessoas, seguida quase sempre de tortura e, varias
vezes, de morte - da historia recente nos livros didaticos, analisando o caso da Ditadura
Militar no Brasil.

Ditadura Militar nos livros didaticos: Trauma e Memoria.

A abordagem de eventos traumaticos da historia recente é delicada para a
historiografia. Ao se debrucarem sobre esses eventos, os historiadores se deparam com 0s
testemunhos e, consequentemente, com as memdarias, ainda latentes, sobre o periodo. O
estudo dessas fontes testemunhais, obtidas através do uso metodologico da histéria oral, deve
ser complementado pelo pesquisador com o exame de documentos escritos e bibliografia de
especialistas no assunto, para minimizar os riscos da subjetividade, peculiares nesse tipo de
fonte.

Michael Pollak dedicou parte de seus estudos a compreender os efeitos dos
silenciamentos de algumas memdrias, que embora ndo circulassem livremente entre a
sociedade, faziam-na lancar mao de mecanismos de conservacao, por exemplo, através da
oralidade. Para o autor, essa atitude significava uma forma de resisténcia dessas Memdrias as
outras memorias e ao tempo. Pode-se dizer que as divulgacfes das atrocidades cometidas
pelos regimes ditatoriais na América Latina desencadearam uma ampla politica de memoria
nesses paises. E com o Brasil ndo foi diferente.

O estreitamento entre memdria e historia torna-se evidente, pois os testemunhos nada
mais sdo que as memorias a respeitos dos eventos traumaticos. Segundo Carlos Fico,

“a memoria dos eventos traumaticos integra inelutavelmente o esforgo de
construgcdo do conhecimento histérico sobre tais processos. Ao contrario do que
possa parecer em um primeiro momento, ndo se trata de uma contraposi¢io entre
meméria e histdria: no caso da Histéria do Tempo Presente, trata-se de uma
imbricacdo constituinte”(FICO, 2012 :50).
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Denise Rollemberg, ao falar da construcdo da memdria sobre a ditadura militar,
entende que o processo de abertura iniciado no governo Geisel sintetiza a memoria coletiva
construida sobre o regime militar. A autora salienta que lei da anistia (1979) marca o longo
processo, de conciliagdo na qual se estruturou a transicdo da ditadura para a democracia.
Nessa perspectiva, Rollemberg ressalta que, “entre perddo e esquecimento — ou siléncio- seria
formulada a memoria dos anos de chumbo, da barbarie dos pordes da ditadura, do regime
imposto pelos militares.”(ROLLEMBERG, 2010)

Nessa perspectiva, entendemos que os livros didaticos de historia podem refletir em
sua narrativa a fronteira entre historia e memaria fundamentalmente na abordagem de temas
da historia recente como é o caso Ditadura Militar que além de ser histéria recente foi um
evento traumatico para sociedade, estreitando ainda mais os lacos com a memoria.

Nesse sentido, é valido ressaltar a perspectiva de Pierre Nora quando diz que os livros
didaticos, que ajudam a formar a memoria de milhdes de jovens, migram da memoria coletiva
para entrar na memoria historica, depois na memdria pedagdgica; tornando-se assim, também
lugares de memoria. (NORA, 1993:23)

Desse ponto de vista, livros podem tornar-se lugares de memaoria em momentos de
transicdo historica, de ruptura, de mudanca configurando aquilo que ele chama de
“remanejamento efetivo da memoria.” Para o autor, os livros didaticos de historia tornam-se
lugares de memoria “porque complicam o simples exercicio da memoéria com um jogo de
interrogacdo sobre a propria memoria”.

Nessa perspectiva Alain Choppin destaca que o livro didatico possui “a fungdo mais
antiga”, transformando-se “um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das
classes dirigentes”, “instrumento privilegiado da construcao de identidade” e “simbolo da
soberania nacional”. (CHOPPIN, 2004 :553)

Em sintese, o livro didatico tornou-se um instrumento importantissimo para a
consolidacdo e disseminacdo de uma memdria historica determinada que, por sua vez, marca
fortemente a representacdo de passado de geracOes inteiras que passam pela escola.
Acompanhando a trajetoria do livro didatico é possivel identificar também as memorias
privilegiadas e silenciadas em seus desdobramentos.

Em meio a essas questdes, que envolvem a histdria e a memoria, os autores dos livros

didaticos de Historia se veem diante da demanda de constituir uma narrativa que sintetize a
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historia e inclua cada processo em sua narrativa sobre a nagdo. Nos critérios colocados para a
producgdo dessa historia, as narrativas tratam de um tema traumatico e recente como € 0 caso
da Ditadura Militar, construidas a partir de elementos da memaria social e da historia. Tratam
da experiéncia dos sujeitos, contada pela memoria, e da reflexdo histdrica sobre essa
experiéncia.

A partir dessas afirmacdes e reflexdes a respeito do livro didatico e da memoria,
buscaremos responder nas préximas paginas as seguintes indagacdes, visando perceber a
mobilizacdo de memorias na constituicdo da narrativa: Quem Sdo 0s sujeitos que participam

do evento? Em quais momentos do processo traumatico da ditadura militar realizam ac6es?

A analise do Livro Didéatico “Histéria Global: Brasil e Geral”

A colegdo “Historia Global: Brasil e Geral” de Gilberto Cotrim, autor muito conhecido
a pelo menos 20 anos no mercado editorial brasileiro, criada para o ensino médio, segue a
organizacgdo cronol6gica muito presente nos livros didaticos brasileiros. Apresenta 0 modelo
quadripartiti dividindo-se em trés volumes, um para cada ano do ensino médio.

O primeiro volume é composto por sete unidades (cada unidade composta, em média,
por quatro capitulos) que vao da Pré-historia ao mundo nos seculos XV e XVI. Cada unidade
tem em média quatro capitulos. O segundo volume é composto por quatro unidades que
tratam do Brasil Col6nia ao mundo no século XI1X e o Brasil no século XIX (cada unidade em
média com seis capitulos). Enfim, o volume trés é divido em quatro unidades — I- Idade
contemporanea: O mundo da primeira metade do século XX; Il- Idade contemporanea: O
Brasil na primeira metade do século XX; Ill- Idade contemporanea: O mundo até os dias
atuais; IV- Idade Contemporanea: O Brasil até os dias atuais tendo unidades em média com
quatro capitulos.

O capitulo referente a Ditadura militar esta situado na quarta unidade do terceiro
volume da colegédo. Mas, para que possamos compreender a abordagem dos antecedentes e da
deflagracdo do golpe, precisamos recuar até o capitulo anterior, denominado Periodo
democratico (1946-1964). Detivemo-nos na leitura a respeito do governo Jodo Goulart,
caracterizado como o que teria provocado o golpe de Estado militar.

A narrativa percorre um caminho em que Jodo Goulart assume a presidéncia, apds a
morte de Janio Quadros, em um momento de crise institucional. Menciona que Jango esta sem

0 apoio do parlamento e, por isso, buscou o apoio popular através de aproximagdes como, por
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exemplo, o comicio da Central do Brasil. Chama atencdo para as medidas do presidente que
contribuiram para o agravamento da crise nos aspectos da politica e da economia. Destaca a
atuacdo dos grupos de apoio (setores populares) e de oposicéo (setor conservador da catolica,
autoridades civis, empresarios e parte da classe média) a Jango, como fica claro nesse trecho

da narrativa:

“Alguns setores populares favoraveis ao governo passaram a fazer manifestacdes
em apoio as reformas de base. Paralelamente, as oposi¢cGes organizaram seus
protestos, como a Marcha da Familia com Deus pela Liberdade — série de passeatas
de senhoras catélicas, autoridades civis, empresarios e parte da classe média
(...)”(COTRIM, 2010 :206)

O Golpe foi abordado na narrativa como um movimento restrito as Forcas Armadas
contra 0 governo Jango que se expandiu pelas principais capitais do pais, colocando o
presidente em uma situacdo de impoténcia diante da presséo exercida pelos militares:

“Em 31 de margo de 1964, explodiu a rebelido das For¢as Armadas contra o
governo Jodo Goulart. O movimento militar teve inicio em Minas Gerais, apoiado
pelo governador mineiro Magalhdes Pinto. Rapidamente, os golpistas contaram
com a adesd@o de unidades militares de S8o Paulo, Rio Grande do Sul e do antigo
Estado da Guanabara (...). Sem condicOes de resistir ao golpe militar, o presidente
Jodo Goulart deixou Brasilia em 1 de abril de 1964. Passou pelo Rio Grande do Sul
e, em seguida foi para o Uruguai como exilado politico. Era o comeco do periodo
dos governos militares.” (COTRIM, 2010 :206)

Nessa perspectiva, podemos perceber que ndo foi mencionada na narrativa a
participacdo dos demais setores da sociedade no momento do golpe, interpretando esse
momento como uma atitude tomada apenas por militares sem participacdo da sociedade civil.
Com a consolidacdo dos governos militares, a narrativa passa a girar em torno das acdes e da
sucessdo dos presidentes militares conforme a tradi¢do escolar. Os generais-presidentes do
periodo sdo apresentados com suas realizagdes, fundamentalmente no que diz respeito aos

atos institucionais utilizados como mecanismo de manuteng¢ao e “endurecimento” do regime.

“(...) numa escalada autoritaria, o governo federal decidiu editar novas normas
anti-democraéticas:

. Ato Institucional n° 2 — de outubro de 1965, conferia mais poderes ao
presidente para cassar mandatos e direitos politicos. Além disso, estabelecia a
eleicdo indireta (pelo Congresso) para presidente e extinguia todos os partidos
politicos existentes.

. Ato Institucional n° 3 - de fevereiro de 1966, estabelecia o fim das eleicdes
diretas para governadores e prefeitos das capitais. A partir de entdo, os
governadores — indicados pelo presidente da Republica — seriam submetidos a
aprovagdo das Assembleias Legislativas, e os prefeitos seriam indicados pelos
governadores.

. Ato Institucional n°® 4 — de dezembro de 1966, dava ao governo poderes para
elaborar uma Constituicdo, com o objetivo de incorporar a legislacdo criada pelo
regime militar. Em 24 de janeiro, foi promulgada a Constituicdo de 1967, que teve
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como uma de suas caracteristicas o fortalecimento do poder do presidente da
Republica e o enfraquecimento institucional do Legislativo e do Judiciario.

. Lei de Seguranga Nacional — de margo de 1967, que na pratica se tornou o
instrumento juridico destinado a enquadrar como inimigo da patria aqueles que,
muitas vezes em nome dela, se opunham das diretrizes do governo.” (COTRIM,
2010 : 213)

Os grupos de oposicdo a ditadura militar reapareceram na narrativa durante a
abordagem sobre 0 governo do presidente Costa e Silva e foram classificados destacando suas

singularidades e disputas:

“Durante o Governo Costa e Silva, apesar da violenta repressdo policial,
aumentaram no pais as manifestacGes publicas contrarias a ditadura militar,
reunindo diversos grupos sociais: estudantes — saiam as ruas em passeatas;
operarios — organizavam greves contra o arrocho salarial; politicos de oposi¢do —
faziam pronunciamentos criticando as arbitrariedades da ditadura; padres
denominados “progressistas” denunciavam, por exemplo, a fome do povo e a
tortura praticada por 6rgaos de seguranca contra os adversdrios da ditadura.”
(COTRIM, 2010:214)

A colegdo utiliza denominagdes como: “Anos de Chumbo” e “Milagre econdémico”
para apresentar épocas dentro do regime militar. Essas denominacdes caracterizam o periodo
de governo de cada presidente militar.

Ao abordar o momento mais violento da ditadura utilizando a denominagao “Anos de
chumbo”, a cole¢do silencia o possivel consentimento social das a¢des atribuidas a linha dura
dos militares. A expressao “pordes da ditadura”, adotada pela cole¢do, demonstra a distancia
dos atos violentos da vida cotidiana e da responsabilidade social pela ocorréncia. O
silenciamento sobre o consentimento social e o distanciamento dos atos violentos ficam claros

no seguinte trecho da narrativa:

“(...) O governo Médici representou os “anos de chumbo” da ditadura, sendo o
periodo em que o poder ditatorial e a violéncia repressiva do governo contra as
oposicdes chegaram ao seu auge. (...) O governo militar procurou esconder da
populagdo o combate violento que moveu contra grupos sociais de diversas
tendéncias politicas que se opunham & ditadura: liberais, socialistas e comunistas.
Com a censura aos meios de comunica¢do, grande parte da populacdo nédo ficou
sabendo o que acontecia nos porfes dos érgéos de seguranca publica e em outros
locais para onde eram levados os presos politicos.” (COTRIM, 2010:216)

O desfecho da ditadura é descrito na narrativa a partir do gradual fortalecimento dos
movimentos sociais associado a crise do “milagre econdmico” e a revogacdo do AI-5:
“Pressionado pelas oposi¢des e pelos problemas econdmicos, Geisel fez seu ultimo gesto na
direcdo da abertura politica: em outubro de 1978, revogou o Al-5 e demais atos institucionais

que marcaram a legislagao arbitraria da ditadura.” (COTRIM, 2010: 221).
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Apesar dos capitulos estarem organizados de acordo com a sucessdao dos presidentes,
ao se referir a Figueiredo — ultimo presidente do regime — o protagonismo esta nos segmentos
sociais: fundamentalmente nos movimentos sindicais, na promulgacéo da Lei da Anistia.

O capitulo sobre o regime militar termina com um balango resumido da situacdo
socioecondémica do pais durante os governos militares. O movimento das “Diretas ja” foi
abordado no capitulo seguinte, denominado “Periodo democratico atual”. A narrativa chama
atengdo para as “Diretas Ja” como um movimento marcado pela frustragdo: “No dia da
votacdo, apesar da mobilizacdo da sociedade civil, a emenda ndo alcangou nimero suficiente
de votos na Camara para entrar em vigor.” (COTRIM, 2010:229).

Diante desse panorama, podemos perceber que 0s sujeitos que atuaram — seja na
oposicdo, seja no apoio — a ditadura militar sdo tratados pela colecdo com uma certa
descontinuidade, podendo dificultar a compreensdo mais adequada da narrativa. Podemos
destacar através da andlise que sdo atribuidas a sociedade brasileira como um todo a
responsabilidade pelo enfraquecimento da ditadura, mas em relacdo a consolidagéo do regime,
a sociedade praticamente desaparece da narrativa. Esse movimento descontinuo pode estar
relacionado a busca de sentido - inicio, meio e fim - e de conforto que a narrativa historica
didatica pode proporcionar a seus leitores. Afinal de contas, ndo é nada confortavel pensar
que a “sociedade brasileira” foi, de certa forma, conivente as atrocidades cometidas pelos

militares durante a ditadura.

Fonte:
COTRIM, Gilberto. Historia Global: Brasil e Geral: volume 3. Sdo Paulo: Saraiva, 2010.
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