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Historiador pesquisador e professor de Hlstorla: sujeitos em desarmonla’?1

CARLOS EDUARDO STROHER?

Em 2001, durante uma cerimonia de entrega de um prémio nacional de inovacéao
tecnoldgica, o socidlogo Fernando Henrique Cardoso, naquele momento presidente do Brasil,
afirmou: "Se a pessoa ndo consegue produzir, coitado, vai ser professor. Entdo fica a angustia:
se ele vai ter um nome na praca ou se ele vai dar aula a vida inteira e repetir o que 0s outros
fazem™.

A afirmacdo do ex-presidente € um exemplo contundente da separacdo entre 0s
campos da pesquisa e do ensino. Nesta dicotomia, fica evidente a desvalorizagdo que é
atribuida ao professor, condenado a copiar de forma infame o conhecimento construido pelos
pesquisadores superiores, 0s que possuem as ferramentas de pesquisa e producdo do saber
institucionalizado no universo universitario.

A proposta desta apresentacdo € investigar os caminhos percorridos por pesquisadores
e professores no &mbito da Historia, buscando identificar pontos de cisdo e aproximagdo do
fazer dos historiadores. Face as demandas das politicas publicas que exigem uma interlocucéo
cada vez mais intensa entre instituicdes universitarias e escolares, é fundamental compreender
a necessidade de articular os saberes académicos aos fazeres educacionais.

A reflexdo do historiador na condigdo de professor tem sido objeto de estudo de
diversos estudiosos, e as pesquisas estdo inseridas em variadas nomenclaturas — ensino de
Histdria, Educacao Histdrica ou Didatica da Histdria —, desenvolvidas, sobretudo, a partir de
meados da década de 1980.

As investigacGes em Educacdo Historica, também denominadas Cognicdo Historica,
iniciadas pelo inglés Peter Lee, tém centrada a sua atencdo no pressuposto de que gquem
ensina necessita conhecer as ideias historicas dos alunos para que possa realizar uma
intervengdo na qualidade das aprendizagens dos mesmos. J& a Didatica da Historia, baseada
em ampla bibliografia alemé, tem buscado evitar um carater prescritivo de ensinar modelos de
aplicacdo didatica de conteudos historicos. O historiador alemdo Jorn Rusen sintetiza as

preocupacdes dos estudiosos que se lancaram a pensar as relagdes entre a cultura historica e

1 O trabalho constitui um recorte adaptado da dissertagdo intitulada “Intempestivo e infame: o ensino de Histéria
na perspectiva foucaultiuana”, defendida na Universidade Federal do Rio Grande do Sul em 2014. O texto na
integra esta disponivel em http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/98594. Acesso em 23 jul. 2014,

2 Licenciado em Histdria e Mestre em Educacéo. Professor da Universidade Feevale/RS e da Educacéo Bésica.
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aquela produzida nas instituicbes de ensino: como aproximar esses dois campos, que
nasceram e atuam até hoje de forma separada, numa ciséo que torna seu entremeio um espaco
arido, carente de vivéncias e experiéncias?

Klaus Bergmann, outro escritor da area da Didatica da Historia, destacava a
necessidade do historiador realizar uma “reflexdo didatica” indagando sobre "[...] o caréater
efetivo, possivel e necessario de processos de ensino e aprendizagem e de processos
formativos da Historia” (1990, p. 29). Assim, a tarefa do pesquisador das relacdes entre
Histdria e Educacéo se desdobra em trés: empirica (0 qué), reflexiva (o que pode) e normativa
(o que deve ser transmitido).

O ensino de Historia, termo utilizado nesta investigacdo, leva em conta 0s
pressupostos destes estudiosos, mas ndo objetiva aprofundar as suas teoriza¢des ou discutir as
diferencas entre uma ou outra definicdo. Hoje é consenso que aprender Historia € aprender a
pensar o passado historicamente. Entdo, considerando que a Histéria como disciplina se
moldou no século XIX, por que somente cerca de cem anos depois se iniciou uma
preocupagao concreta com sua transmissao nos espagos escolares?

As respostas a esta indagacdo so encontra justificativa se levarmos em conta o papel
que a escola passou a desempenhar, a partir das sociedades modernas, afastando-se de sua
génese, como uma invencdo especifica da pdlis grega. Atuando como ferramenta politica, a
instituicdo escolar englobava a Historia como um campo de conhecimento que “[...] serve de
legitimadora e justificadora do projeto politico de dominagdo burguesa, [...] um dos espacos
iniciais de formagdo da elite cultural e politica que deveria conduzir os destinos nacionais, em
nome do conjunto da nagdo” (NADALI, 2002, p. 25).

O carater civico e cientifico adquiridos pela Historia ao longo dos oitocentos afastou
da alcada as preocupacdes didaticas. O discurso erudito enraizou-se no passado e provocou
um distanciamento cada vez maior do publico contemporéneo, uma escalada rumo as torres

de marfim da academia;:

Como os historiadores do século XIX se esforgaram para tornar a historia uma
ciéncia, este publico foi esquecido ou redefinido para incluir apenas um pequeno
grupo de profissionais especialistas treinados. A didatica da histéria ndo era mais o
centro da reflexdo dos historiadores sobre sua propria profissdao (RUSEN, 2001, p.
32).
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O pensamento hermético produzido pelos historiadores dentro das universidades
trouxe consequéncias culturais que levaram a uma diviséo social do trabalho dentro da area da
Histdria: a pesquisa e a producdo do conhecimento historico, sob responsabilidade dos
historiadores, muitos formados como bachareis, e a maioria professores do ensino superior; e
a docéncia e a reproducdo do conhecimento, sob cargo dos professores licenciados em
Historia. Essa diferenca de status, em que o pesquisador realizaria o trabalho considerado
refinado e especifico e o professor executaria uma funcdo manual, menos nobre e significante,
impregnou-se nos discursos historico e educacional ao longo do Gltimo século.

No Brasil, no contexto das mudangas socio-politicas das décadas de 1970 e 1980 —
abertura politica do regime militar e ambiente fervilhante de ideais democraticos — 0s
historiadores lutavam para “libertar” a Historia das amarras dos Estudos Sociais — disciplina
criada no periodo da ditadura, sem perfil proprio, que abrigava pesquisadores de varias areas
das Ciéncias Humanas. Essa resisténcia colocou, lado a lado, pesquisadores e professores da
educacdo basica, fazendo a linha de verticalizacdo do saber ser parcialmente horizontalizada.
Um dos primeiros indicios dessa mudanca, segundo Luis Fernando Cerri, foi “a mudanca
estatutaria da ANPUH, que mudou seu nome de Associacdo Nacional dos Professores
Universitarios de Histdria para Associacdo Nacional de Historia e passou a admitir como
socios todos os graduados em Historia independentemente de sua situagdo profissional”
(CERRI, 2003, p. 28).

No cenario brasileiro, diversos estudos! afloraram a partir de meados da década de
1980, destacando a dicotomia entre Universidade/Escola, pesquisa/ensino, historiador
pesquisador/professor. No final dos anos 1990, a partir de uma série de reformulac@es legais,
como a Lei n.° 9.394 de 1996 das Diretrizes e Bases da Educacdo brasileira (LDB) e as
Diretrizes e os Parametros Curriculares Nacionais, lancados a partir de 1998, os dialogos entre
academia e a escola continuaram a trilhar um caminho de aproximacdo, mas os percalcos
persistem.

Apesar da grande maioria dos cursos universitarios de Histéria ter aglutinado os
curriculos de bacharelado e licenciatura, as fronteiras entre o campo historiografico e o
pedagogico ainda s&o marcadas por conflitos e embates. As disciplinas que preparam o
historiador para atuar como docente estdo, muitas vezes, fora dos departamentos de Historia e
abrigados junto ao setor de educacgdo das universidades publicas, unidas as préaticas das outras

licenciaturas. Essa realidade, apesar de ndo impossibilitar contatos e parcerias entre cursos de
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graduacdo e pos-graduacao das areas da Histéria e da Educagdo, pode, por outro lado, reforcar
uma cisdo entre a pesquisa e 0 ensino. A despeito de 6rgdos nacionais como a ANPUH
adotarem posturas favoraveis a unido da pesquisa historica com a didatica, no ambito da pds-

graduacdo, essa divergéncia persiste. Conforme Fonseca,

Pesquisas indicam que a maior parte da producdo cientifica e da pesquisa
académica sobre ensino e aprendizagem das areas especificas desenvolvida nas
universidades se realiza nos programas de p6s-graduacgéo em educagdo. Em Minas
Gerais, por exemplo, de um total de 43 dissertaces e teses que tratam do ensino de
Historia defendidas no periodo de 1993-2008 nas institui¢des de ensino superior
(IES) localizadas no Estado apenas duas foram produzidas em programas de p6s-
graduacéo especificos (FONSECA, 2010, p. 394).

Outro aspecto que ressalta a importancia desta discussdo sobre a distancia entre a
escola e a universidade é o aumento significativo do nimero de alunos ingressantes na
educacdo basica a partir da década de 1990. Esse fendmeno deve ser compreendido a luz de
uma série de politicas publicas do governo brasileiro, efetuadas a partir de pressées sofridas
por 6rgdos internacionais e que exigiam um maior investimento na educacdo. Essas acdes,
curiosamente ocorreram no momento em que 0 pais exercia uma politica econdmica de
carater neoliberal, favorecendo as privatizacdes e as desoneracfes estatais. Os recursos
publicos educacionais foram aplicados na “[...] ampliacio do acesso a educacdo basica
(infantil e fundamental) em todo o Brasil, [n]a ampliacdo da rede fisica, as politicas publicas
do livro didatico, merenda e transporte escolar, os planos de carreira etc.” (SILVA;
FONSECA, 2007, p. 17).

Segundo Marcos Silva e Selva Fonseca, o contexto brasileiro de alteracdes politicas,
econdmicas e legais do periodo contribuiram para “um aprofundamento das ambiguidades do
trabalho docente [e] das contradigdes do desenvolvimento profissional dos professores”
(ibidem), criando um embate entre a proletarizacao e profissionalizacéo do trabalho docente.

O primeiro aspecto diz respeito a uma equiparacdo do educador com a classe operéria,
através do “[...] crescimento numérico de professores; na expansdo do nimero de empresas do
ensino privado; no acentuado corte de gastos do Estado, notadamente no pagamento de
pessoal, na logica de controle da gestdo escolar; na precarizagdo das condi¢des de trabalho”
(p. 18). Visando combater essa desvalorizacdo, os professores, especialmente os da area das
Ciéncias Humanas, retomaram seu espirito militante — que ja havia atuado com vigor nas

décadas anteriores contra a ditadura militar — buscando resistir a essas tendéncias
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homogeneizantes e lutando nos sindicatos e movimentos de classe pela qualificacdo da
educacéo brasileira.

O segundo aspecto apontado pelos autores, a profissionalizacdo, esta alicercada no
“tripé carreira docente, condi¢des de trabalho, formagdo inicial e continuada” (ibidem). Os
docentes se empenham para destacar a complexidade e a heterogeneidade da realidade
educacional, buscando evitar discursos reducionistas, como o esteredtipo do professor “pobre

2 ¢¢

coitado”, “martir” ou “missionario” de uma causa transcendental, que so6 trabalha “por amor a
vocagdo”, Visdo muito propagada na midia e no senso comum da populacdo. Caroline
Pacievitch e Luis Fernando Cerri, ao realizarem uma pesquisa que analisou relatos de
professores em diferentes momentos da carreira, ndo identificaram os clichés vinculados a

estes profissionais:

Os professores participantes ndo correspondem a representacdo corrente do
professor abnegado, cujos passos sdo guiados por um ideal transcendental que
exige sacrificios, gerando a ideia de que a recompensa vird em um outro tempo.
N&o sdo os revolucionarios engajados, criticos, contestadores e militantes que
creem na transformacao radical da sociedade, porque o movimento da histéria
apontaria para isso (PACIEVITCH; CERRI, 2010, p. 181).

A valorizacdo da profissdo passa também pela defesa da importancia do professor
para a sociedade contemporanea; no estimulo para que mais jovens se atraiam pela carreira
docente, considerada transitéria e pouco atrativa; pela adequacao dos curriculos universitarios
e escolares as novas realidades tecnoldgicas atuais; pelo dialogo continuo e aperfeicoamento
tedrico e metodologico através de cursos de formacdo inicial e continuada; pelo
monitoramento constante dos 6rgdos governamentais através de avaliacBes de larga escala
(Provdo, ENEM, Saeb, Prova Brasil e outras). Toda essa realidade adquire uma maior
relevancia em um contexto de maior questionamento e criticidade, que se convencionou

chamar de crise paradigmatica.

O abalo das certezas (antes tdo procuradas pelos que pretendiam fazer Ciéncia), a
flexibilizagdo das fronteiras entre as diferentes tradicées cientificas, bem como a
desconfianca das grandes teorias com pretensdo a perenidade explicativa sdo
apenas algumas das caracteristicas de um momento que vem sendo tipificado como
aquele da crise dos paradigmas (BRANDAO, 2003, p. 7).

Os documentos legais sobre educacdo produzidos a partir do final dos anos 1990,

como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo
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Bésica, de 2001, trazem & tona essa discussdo e exigem que a formacdo do professor
abandone a proeminéncia do conteddo e esteja mais focada no desenvolvimento de
“habilidades e competéncias”. Logo, existe um questionamento ao chamado modelo
aplicacionista, “idealizado segundo uma ldgica disciplinar e ndo segundo uma ldgica
profissional centrada no estudo das tarefas e realidades do trabalho dos professores”
(TARDIF, 2000, p. 19).

O resultado desse tipo de abordagem na formacdo dos professores sugere que 0S
profissionais primeiramente estudem nas disciplinas o contetdo do saber historico e somente
ao final do curso apliquem esses conhecimentos no ambito escolar. A falta de dialogo entre
esses saberes cria uma falsa impressdo de que o discurso académico tem uma relevancia
maior em relacdo ao saber didatico. A habilidade de pesquisa adquirida na graduacao acaba
desaparecendo quando se pensa em questdes didaticas, pois essa atividade se torna uma mera
repeticdo simplista de narrativas historiogréaficas.

Buscando atenuar a discrepancia entre universidade e escola e, concomitantemente,
entre as atividades de pesquisa e ensino, o Ministério da Educacdo realizou, a partir dos anos
2000, uma série de alteracOes legais visando amenizar essa dicotomia. O parecer CNE/CP
28/2001 do Conselho Nacional de Educacdo, que estabeleceu a duracdo e a carga horéria dos
cursos de formacdo de professores da Educacdo Basica, em nivel superior, nos cursos de
licenciatura, passou a destacar que “¢ fundamental que haja tempo e espaco para a pratica,
como componente curricular, desde o inicio do curso e que haja uma supervisao da instituicdo
formadora como forma de apoio até mesmo a vista de uma avaliagdo de qualidade” (BRASIL,
Parecer CNE/CP 28/2001). Esta legislacdo estabeleceu que os cursos de licenciatura devem
oferecer 400 horas em suas grades curriculares para atividades praticas, além da mesma
guantidade de horas para o estagio curricular supervisionado no ambiente escolar. Na

justificativa do documento, consta que

A prética ndo € uma cdpia da teoria e nem esta é um reflexo daquela. A prética é o
proprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo contelido € atravessado por uma
teoria. Assim a realidade ¢ um movimento constituido pela prética e pela teoria
como momentos de um dever mais amplo, consistindo a pratica no momento pelo
qual se busca fazer algo, produzir alguma coisa e que a teoria procura conceituar,
significar e com isto administrar o campo e o sentido desta atuagéo (idem).

Para fazer jus as diretrizes curriculares nacionais de formacdo docente, ficou

estabelecido que o tempo minimo para conclusdo seria de 3 anos e 2800 horas, sendo 800
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destas destinadas unicamente as atividades préticas, e necessariamente distribuidas ao longo
do curso, desde o primeiro semestre>.

Visando ressaltar e enfatizar essa politica, em 2007, o Ministério da Educacdo firmou
uma parceria com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Nivel Superior (CAPES) e criou o
PIBID — Programa de Institucional de Iniciacdo a Docéncia, buscando, de maneira geral,
valorizar e aperfeicoar a formacgio de professores para a educacdo basica®. O programa
concede bolsas a alunos de licenciaturas participantes de projetos de iniciacdo a docéncia
desenvolvidos por Instituicdes de Educacdo Superior (IES) em parceria com escolas de
educacdo bésica da rede pablica de ensino. Os dados demonstram que o programa vem tendo
uma abrangéncia crescente: em 2014 foram 284 universidades participantes e 90.254 bolsas,
nas diferentes modalidades.

Outra iniciativa que se propde a fazer uma aproximacao entre a pesquisa e 0 ensino de
Historia sdo os mestrados profissionais. Segundo Grinberg, até 2012, dos 63 cursos de
mestrado e doutorado existentes na area de histdria, apenas 2 eram profissionais, e mesmo
assim, nenhum deles voltados ao campo do ensino*. Mas, recentemente, o cenario comegou a
alterar-se: 0 nimero de mestrados profissionais saltou para 9, sendo 6 cursos voltados
especificamente para a producdo de conhecimento e formagéo de profissionais em ensino de
historia.

Entre eles, inclui-se o ProfHistdria. Criado por iniciativa da Capes e configurado em
rede nacional, tem a participacdo de 12 instituicdes dos estados do Rio de Janeiro, Tocantins,
Santa Catarina e Rio Grande do Sul. O programa “tem como objetivo proporcionar formagao
continuada que contribua para a melhoria da qualidade do exercicio da docéncia em Histéria
na Educacdo Basica, visando a dar ao egresso qualificacdo certificada para o exercicio da
profissdo de professor de Histdria®.” O primeiro edital, lancado em 2014, preencheu 145 das
152 vagas oferecidas.

Segundo Grinberg, apesar de ser cedo para avaliar os resultados da implantacdo dos
mestrados profissionais na area da historia, sua efetivacdo é primordial para afastar a viséo

pré-concebida de que esta modalidade constitui o “primo pobre” da p6s-graduacgdo brasileira.

3 O recente parecer CNE/CP 2/2015 ampliou o tempo minimo de formag&o para 4 anos e 3200 horas, mantendo a
carga hordria de estagios e outros atividades praticas, relacionadas também a docéncia.

4 GRINBERG, Keila. Historiadores pra qué? Instituto Ciéncia Hoje. Disponivel em:
http://cienciahoje.uol.com.br/colunas/em-tempo/historiadores-pra-que. Acesso em 25 jul. 2015.

> PROFHISTORIA, Mestrado Profissional em Ensino de Historia. Instituto de Historia. Universidade Federal do
Rio de Janeiro. Disponivel em: http://www.historia.ufrj.br/posprofhistoria.php. Acesso em 25 jul. 2015.
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E “[...] impossivel continuar lancando graduados, mestres e doutores no mercado de trabalho
sem criar espacos de reflexdo e producdo de conhecimentos especificos para as préaticas
profissionais daqueles que estdo na sala de aula, nos museus, nos centros culturais™®.

A aproximacdo entre historiador pesquisador e professor de Histdria, exemplificadas
através de programas como o PIBID e os mestrados profissionais enriquecem o processo de
constituicdo da identidade docente e auxiliam na formacao de um profissional autbnomo. Luis
Fernando Cerri e Maria Anténia Marcal, ao realizarem pesquisas com professores de Historia
em grupos de estudos, apontaram que os professores costumam relatar as suas experiéncias
como estudantes e com aqueles profissionais que lhes marcaram de alguma forma e se
tornaram referéncia para suas proprias praticas. Por exemplo, docentes mais jovens costumam
relembrar os seus professores universitarios, parecendo sentir uma necessidade constante de
balizar-se em parametros considerados confidveis. No entanto, professores mais antigos
parecem ter mais elaborada uma ideia de identidade docente pessoal. Dessa forma, na viséo
dos pesquisadores

Podemos sugerir que a constituicdo da autonomia docente da um salto de qualidade
quando estes sujeitos passam a se posicionar, no que se refere a pratica de sala de
aula, de forma independente e auto-referenciada, sem a necessidade de buscar em
seus formadores o alicerce para suas atitudes em sala de aula (CERRI; MARCAL,
2009, p. 164).

A ampliacdo das politicas governamentais no campo educacional, reconfiguradas
recentemente com a aprovacdo do novo Plano Nacional de Educacdo para os proximos 10
anos (até 2024) ressaltam a aproximacdo constante entre escola e universidade, atuando de
forma colaborativa no sentido de diminuir as distancias entre os saberes académicos e 0s
escolares. Os rancos do passado, no entanto, ainda contribuem para que o espirito de pesquisa
seja uma atividade com relevancia maior junto ao sujeito historiador do que ao ser professor.
Unir as habilidades de investigacdo e ensino consiste em um grande desafio aqueles que se

dedicam ao oficio de narrar o passado.
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Sobre o assunto ver: CABRINI, Conceicdo e outras. O ensino de Histéria/ Revisdo Urgente. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1986. FENELON, Déa R. A Formacédo do profissional de Histéria e a realidade do ensino. In:
Cadernos Cedes-Licenciatura. Sdo Paulo: Cortez/Cedes, n. 8, 1983. NADAI, Elza. O ensino de Historia no
Brasil: trajetoria e perspectiva. Revista de Historia, n. 25/26. Sdo Paulo, ANPUH, 1993, p. 143-162. NADAI,
Elza. O ensino de Historia e a “Pedagogia do Cidadao” In: PINSKY, Jaime e outros (orgs.). O ensino de Histéria
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2 Os objetivos especificos do programa séo: incentivar a formacéo de docentes em nivel superior para a educacdo
bésica; contribuir para a valorizacdo do magistério; elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos
cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacdo basica; inserir os
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de cria¢do
e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e préaticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;
incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores como coformadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formagdo inicial para o magistério; e contribuir para a
articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das aces
académicas nos cursos de licenciatura. Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid.
Acesso em: 29 jan. 2015.
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