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O Ensino de Historia e a Narrativa Hlstorlca na escola da Terra Indigena Ivai/PR

ALISSON SANO*

1- Breve introducdo, delimitacéo e justificativa da pesquisa:

Os povos indigenas desde a segunda metade do século XX, a partir da década de 1970,
vém organizando-se de forma mais efetiva para conquistarem seus direitos, como o de
fortalecimento de suas culturas, direito a terra, salde, lazer e educacdo diferenciada,
multicultural, bilingue, especifica e de qualidade. Conhecido como "segundo indigenismo"
(MONTEIRO, 1995: 223), este periodo se caracterizou pela unido entre 0s povos nativos e
Orgdos da sociedade ndo-indigena, que se associaram a estudiosos interessados em suas causas
e outras pessoas capacitadas, promovendo em todo territério brasileiro, maiores debates,
estudos e acGes em prol dos direitos indigenas.

No ano de 1988, data da ultima constituicdo brasileira, o resultado deste segundo
movimento indigenista surgiu, e segundo nos aponta John Manuel Monteiro (1995, p.226), 0s
povos indigenas conseguiram um espaco sob os olhos do governo e da sociedade, rompendo
com a tutela imposta pelo Estado. Tutela esta que vinha sendo discutida desde 1978.
Conforme Oliveira e Freire (2006: 189), os povos indigenas dependiam desta tutela para
terem voz e forca no cenario nacional e havia projetos para a retirada desta tutela, sem elencar
possibilidades de uma emancipagdo acompanhada, que garantisse os direitos destes povos.
Importante frisar que os indigenas ainda ndo tinham nenhuma representacao formal e legal.

Ao mesmo tempo em que a tutela garantia o pouco direito dos indigenas, ela atrelava
todas as possibilidades de reivindicacdo dos povos a Fundacdo Nacional do indio (FUNALI),
6rgdo que segundo os autores acima, trabalhava no sentido de regular e coibir movimentos
amplos de contestacdo. Sendo assim a situacdo de tutela passa a ser repensada tanto pelos
indigenas quanto pela sociedade engajada em suas causas.

Sob os olhares atentos, tanto dos povos indigenas quanto da sociedade engajada na
luta, o projeto de emancipacédo proposto pelo governo militar no inicio da década de 1980, que
visava o fim da tutela sem nenhuma previsdo de auxilio e implicava na perda de terras e dos
poucos direitos dos povos indigenas, provocou uma movimentacdo muito grande dos
indigenas e da sociedade civil engajada. Segundo Oliveira e Freire (2006: 193) uma

movimentacdo fundamental para a formacdo da primeira organizagdo nacional indigena-
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Unido das nagdes indigenas - UNIND, que atualmente mudou de sigla passando a ser — UNI.
Assim o movimento indigena vem se estruturando no pais, levantando questionamentos em
relacdo a tutela, a manutencdo de suas terras e o direito de autodeterminacdo e auto
reconhecimento. Segundo Baniwa (2006: 93-94) o direito de auto reconhecimento esta ligado
diretamente aos territorios delimitados aos povos indigenas e principalmente a capacidade que
esses povos tém dentro de seus territorios de ter autonomia politica, econémica, social e
cultural organizando-se da melhor forma possivel diante de suas concepgdes. Por
autodeterminacdo Baniwa (2006: 94-95) define como o respeito que a sociedade envolvente e
0 governo devem ter em relacdo as préaticas culturais, linguisticas, medicinais e a seus
territdrios como espaco éetnico. Toda esta movimentagdo e luta culminou na inser¢cdo dos
povos indigenas de maneira formal e legal na sociedade brasileira, por meio da Constituicdo
Federal de 1988(CF) “reconhecendo aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crengas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”, (Artigo 231,
CF, 1988).

Apesar das importantes conquistas como: participacdo politica, demarcacdo de terras,
proposta de educacgdo escolar indigena diferenciada e qualificada, programas governamentais
(Carteiras indigenas, Projeto de protecdo as terras indigenas da Amazoénia legal), ha, ainda,
muitos desafios para serem superados. Atualmente a questdo indigena gera diversos debates,
divergéncias e poucas a¢Oes efetivas por parte do Estado brasileiro. As sociedades indigenas
tém seu processo de inser¢do na sociedade brasileira em meio a uma situacéo critica, exposta
diariamente: demarcacOes de terra sendo negadas e/ou boicotadas, conflitos armados, escolas
indigenas e hospitais/centros de salide com falta de estrutura humana e material. E clara a
necessidade de assisténcia pelo Estado, o qual deve prever e realizar acdes efetivas criando
melhorias nas diversas areas em que o0s indigenas sdo carentes: saude, seguranca, lazer e
educacéo especifica de qualidade, direito a terra e revitalizacédo de suas culturas.

Cidaddos brasileiros desde 1988, os povos indigenas encaram um cenario pouco
favoravel a sua inser¢do na sociedade. Gersem Baniwa (2006) destaca o principal desafio que
os indigenas tém de superar:

Uma das principais dificuldades enfrentadas pelas comunidades e pelas organizages
indigenas é a de lidar com o modelo burocratico de organizagdo social, politica e

econdmica dos brancos, que sdo obrigados a adotar nas suas comunidades para
garantirem seus direitos de cidadania, como o0 acesso a recursos financeiros e



wGAnEs nhs HISTOR;GDOBES mnos ENovds n!shm)s ”: 21;\ 31 ll! )uwn n: 2015 ; Ffﬁﬁlhiﬁfhl[s:; sc"

tecnoldgicos. O modelo de organizagdo social, no formato de associacao
institucionalizada, ndo respeita o jeito de ser e de fazer dos povos indigenas. Os
processos administrativos, financeiros e burocraticos, além de serem ininteligiveis a
racionalidade indigena, confrontam e ferem os valores culturais dos seus povos,
como o de solidariedade, generosidade e democracia (BANIWA, 2006: 82).

A fim de superar tal desafio e cobrarem sua devida posicdo dentro da sociedade
brasileira, 0os povos indigenas para além da sua organizacao tradicional, criaram organizacdes
politicas formais, ou seja, associa¢fes entre indigenas e ndo indigenas, as quais devem
proteger, vigiar e defender os povos indigenas Ia fora, no mundo extra — aldeia (BANIWA,
2006: 68). Das organizacGes formais, surgem as liderancas politicas, as quais fazem parte de
um consenso entre os indigenas que as designam enquanto liderancas fora das aldeias, ndo se
confundindo com as liderancas tradicionais, que os lideram no interior de suas aldeias. Ainda,
segundo Baniwa (2006), para fazer parte destas organizagdes 0s sujeitos precisam ter boa
formacédo intelectual, compreensdo do "mundo dos brancos" e do mundo tradicional indigena.
Por outro lado, os indigenas almejam a independéncia de tais organizacGes e uma maior
autonomia e capacidade de intervencdo. Para isto precisam de uma boa formacao intelectual.

Para uma boa formacao intelectual sdo necessarias escolas indigenas, equipadas e com
professores preparados, como sugere Aracy Lopes da Silva (2001). A escola diferenciada, bi
ou multilingue para os indigenas é prevista desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988 e
regulamentada, posteriormente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDBEN
9394/1996); pelo Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Escolar Indigena
(RCNEI), de 1998. O referencial curricular para a educacdo indigena (1998) realiza com
méritos a discussdo sobre como deve ser a escola indigena, destacando principalmente a
capacidade que esta escola deve ter de respeitar o conhecimento tradicional e vincular a
educacdo ao contexto dos alunos indigenas.

Para Silva (2001: 11-12) a escola é um local de manifestacdo de confrontos
interétnicos, mas compreende um espaco privilegiado para a criacdo de formas de convivio e
reflexdo para o campo da alteridade. Além do mais, € um instrumento valioso para a
compreensdo da situagdo extra aldeia e 0 dominio de conhecimentos e tecnologias especificos
que podem favorecer de maneira bastante forte as pautas de reivindicacdo dos indigenas no
pais como também indica 0 RCNEI (1998):

Aos processos educativos proprios das sociedades indigenas veio somar-se a
experiéncia escolar, com as varias formas e modalidades que assumiu ao longo da
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histéria do contato entre indios e ndo-indios no Brasil. Necessidade formada "pés-
contato”, a escola tem sido assumida progressivamente pelos indios em seu
movimento pela autodeterminagdo. E um dos lugares onde a relagio entre os
conhecimentos proprios e os conhecimentos das demais culturas deve se articular,
constituindo uma possibilidade de informacéo e divulgacdo para a sociedade nacional
de saberes e valores importantes até entdo desconhecidos desta (BRASIL/MEC, 1998:
22).

Incluso nos processos educativos o ensino de historia é parte fundamental, segundo

nos aponta 0 RCNEI, ao definir as funcGes e possibilidades da Historia na educacgéo indigena:

E importante considerar que o estudo da Historia pode significar para os proprios
povos indigenas a oportunidade de valorizagdo das suas narrativas historicas. E o
momento de estudo das relagfes de cada um desses povos com a sociedade nacional,
em prol de direitos que assegurem a sua sobrevivéncia fisica e cultural
(BRASIL/MEC, 1998: 197).

Neste sentido o ensino de histdria na formacao dos estudantes indigenas, fara com que
possam compreender questdes de seu passado, romper com conceitos equivocados, gerar
ferramentas de arquivo e protecdo de memdrias, além de saberem se articular da melhor forma
no presente, compreendendo sua situacdo (social, politica, econémica e cultural) e as relacdes
gue podem estabelecer com outras populacdes e sociedades nos diversos periodos e lugares na
Histdria. Isso sem falar nas maiores facilidades de leitura e interpretacdo que os estudantes
poderdo auferir. Temos entdo a delimitacdo da pesquisa proposta: investigar como esta se
dando o ensino de Histéria na Terra Indigena lvai/PR e verificar como se constréi a narrativa

dos alunos sobre a sua propria historia a partir da Historia ensinada nas salas de aula.

2- Referenciais tedricos:

A abordagem teorica desta pesquisa partird da premissa que Jorn Rlisen nos aponta em
suas obras Reconstrucdo do Passado (2010), Histdria Viva (2010) e Razédo Historica (2001): a
Histdria enquanto uma ciéncia que busca compreender questdes atuais a luz do passado, a
Histéria como uma ponte entre passado, presente e futuro, uma ciéncia atrelada aos
acontecimentos cotidianos, orientando a nossa vida préatica.

Neste sentido, a Historia deveria ser aplicada como disciplina curricular na sala de
aula formando/garantindo aos alunos a formacao histérica necessaria para lidar com suas

problematicas diarias, partindo delas e compreendendo-as, investigando suas origens e
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rompendo com ideias prontas, superando 0 senso comum, como nos afirma Risen, em sua

discusséo sobre a formagéo historica, na obra Historia Viva (RUSEN, 2010: 94):

A formacdo histdrica é, antes, a capacidade de uma determinada constituicdo
narrativa de sentido. Sua qualidade especifica consiste em (re)elaborar
continuamente, e sempre de novo, as experiéncias correntes que a vida pratica faz do
passar do tempo, elevando-as ao nivel cognitivo da ciéncia da histdria, e inserindo-
as continuamente, e sempre de novo, na orientacdo histérica dessa mesma vida
(RUSEN, 2010: 94).

Na ideia de uma formacéo histérica é justamente onde ancoramos a nossa pesquisa:
investigar como e se as aulas de histdria tém garantido esta formacdo aos alunos indigenas;
diagnosticar como e se o professor tem contribuido em tal processo; verificar como esta
organizado o curriculo e o planejamento da disciplina. Destacamos que 0s levantamentos
supracitados fazem parte do cotidiano da escola, mais especificamente da sala de aula que € o

local onde o processo de formacdo passa a ser concretizado, segundo afirmam Cerri e Barom:

(...) a experiéncia do passado e a interpretacdo deste sdo extremamente importantes
para a formacéo histdrica de um individuo e a fase de interpretacdo geralmente é a
que perpassa a sala de aula e onde deve-se agucar a consciéncia historica do aluno, a
qual demonstrara formas diferentes de mobilizar o passado e produzir sentido
(CERRI e BARON, 2011:7).

A investigacdo prosseguira buscando entender qual narrativa historica pode estar
sendo produzida na escola indigena da TI Ivai/PR, como os professores tém mediado e
transmitido o conhecimento aos alunos, por meio de qual narrativa? Qual o efeito das aulas de
historia na narrativa dos alunos sobre a sua prépria histéria?

O narrar segundo Risen (2001: 149) é “pratica cultural de interpretacdo do tempo,
antropologicamente universal” e fruto de uma consciéncia historica individual, construida
durante a vida do individuo, a partir das suas conquistas e experiéncias culturais e sociais. E a
partir da narrativa que a consciéncia historica de um sujeito se manifesta. Schmidt, Barca,
Martins (2010: 34) definem a consciéncia histérica como uma forma de orientacdo do agir
humano em determinados momentos. Ou seja, por meio de conhecimentos adquiridos ela
possibilita ou justifica a acdo de um determinado sujeito frente a uma situacdo cotidiana
especifica ou na interpretacao do passado.

A ideia de narrativa histdrica sera importante para que se possa perceber dentre 0s

discursos dos alunos como a histéria ensinada em sala de aula tem influenciado a maneira de
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entender a sua propria historia. Qual serd o discurso levado pelo professor da disciplina as
salas de aula? Para Christian Laville (1999) da Universidade Laval no Quebec a sala de aula é
um local onde concorrem inimeras narrativas sobre a historia.

Estudando a criacdo dos programas nacionais que regularam o ensino de histéria nas
décadas de 1980 e 1990, na Inglaterra e nos EUA, Laville (1999: 128) afirma que durante as
reformas curriculares, politicos, professores e demais agentes da educacdo discutiram
ferrenhamente sobre quais seriam as bases do ensino de historia para a educagdo nacional.
Seriam privilegiados os grandes nomes e personagens como queriam os conservadores? Ou
entdo seriam estudadas profundamente as mazelas que integraram a historia dos paises em
questdo? Existia ainda uma terceira via em discussao, estudar ou ndo a cultura e historia de
outros paises, povos, continentes e regides. Faco toda essa reflexdo para pensarmos aquilo que
incomoda e fomenta a curiosidade/necessidade desta pesquisa: qual narrativa é transmitida
pelos professores nas escolas indigenas e qual narrativa de sua propria historia os alunos
indigenas tém feito?

Michael Pollak (1992) discute mais profundamente as questdes de memoria nas
narrativas historicas. Pollak formula as ideias da construcdo de uma memoria coletiva, aquela
que busca de certa forma homogeneizar os fatos e acontecimentos historicos de uma nacao
e/ou localidade. Ainda para Pollak (1992: 201) a memdria deve ser entendida, sobretudo,
como um fendmeno coletivo e social, ou seja, como um fendmeno construido coletivamente e
submetido a flutuacGes, transformac6es, mudancas constantes. O autor afirma que as duas
memorias, a coletiva e a individual estdo em constante transformacdo e sdo dependentes da
experiéncia, da maneira como a pessoa teve acesso ao assunto que é tratado numa certa
ocasido, ou entdo em uma entrevista/narragao.

A viabilidade do uso do conceito de memdria nesta pesquisa se encaixa no sentido de
que as memorias e as narrativas que foram e sdo compartilhadas por seus ancestrais, pelos
mais velhos de sua Terra indigena e pelos seus familiares podem entrar em chogue com as
ideias que a Historia da sala de aula, baseada nos contetdos veiculados pelos livros didaticos
e pelos documentos e fatos de destaque para outras sociedades, traz. Neste sentido, como fica
a percepcao e compreensao da historia dos alunos indigenas Kaingang, os quais vivenciam,
aprendem no seu cotidiano, por meio de suas vivéncias e experiéncias uma historia cuja base
é a transmissdo, por meio da oralidade, de um saber proprio, etnicamente distinto, tradicional,

com este contato com a Historia produzida pela sociedade globalizante?
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As questBes levantadas sdo baseadas nestes aportes tedricos que possibilitardo a
pesquisa, estudar as narrativas e memorias, realizar a analise destas e dos discursos propostos
pelos alunos indigenas, bem como dos professores das escolas indigenas.

Em Georges Balandier (1997, 1987, 1976) aprofundaremos alguns conceitos
importantes para a realizagcdo da pesquisa, no caso para a imersdo na realidade dos povos
indigenas e na busca pela compreensdo das tradi¢cOes destes povos, entender como se
organizavam pré - contato com o “homem branco” e principalmente como se transformaram
apos este contato e para isso lancaremos mao do conceito de tradigdo proposto por Balandier
(1997):

A tradicdo é a soma de saberes acumulados pela coletividade a partir de
acontecimentos e principios fundadores. Exprime uma visdo do mundo e uma forma
especifica de presenca no mundo (BALANDIER, 1978:95).

Balandier ainda explicita a relacdo entre a tradicdo e as suas rupturas, ou seja, uma
sociedade mantém sua tradicdo associando-se aquilo que lhe aparece a frente para ser

agregado, 0 novo que se encaixa na tradicao:

Sua ordem ndo mantém tudo, nada pode ser mantido por puro imobilismo; seu
préprio dinamismo é alimentado pelo movimento e pela desordem, aos quais ela
deve finalmente se subordinar. A tradicdo ndo se dissocia daquilo o que lhe é
contrario (BALANDIER, 1997: 94).

Assim 0 autor nos encaminha para outra de suas ideias: a dinamicidade de uma
sociedade, ou seja, toda sociedade humana produz politica e assimila as transformacdes dos
novos contextos histéricos. Outro conceito do autor que utilizaremos é a ideia de que
sociedade alguma pode ser determinada exclusivamente por suas caracteristicas internas, pois
tanto a sua dindmica interna, quanto as forcas externas de transformacédo, sdo elementos que
compdem as caracteristicas de uma dada sociedade. E neste sentido que partiremos entdo para
compreender como a Educacdo escolar e o Ensino de Historia aos moldes da sociedade
globalizante passaram a se relacionar com a dinamica de histéria e vida dos povos indigenas
dentro da Terra Indigena Ivai/PR, localizada no municipio de Manoel Ribas, estado do

Parana.

3- Objetivos gerais:
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Os principais objetivos desta pesquisa sao:
1- investigar como estd sendo ensinada a disciplina de Histéria na escola indigena da T.I.
Ivai/PR;
2- diagnosticar como os conhecimentos da disciplina de Historia tém atingido os alunos
indigenas da T.I. Ivai/PR,;
3-entender como 0s conhecimentos adquiridos na disciplina de Histdria tém influenciado a

narrativa dos alunos indigenas sobre suas préprias histérias nas T.1. Ivai/PR.

4- Objetivos especificos:

1- Levantar os pressupostos tedrico-metodoldgicos adotados na disciplina de Histdria na
escola da T.l.lvai, por meio da analise dos Planejamentos do Professores e dos Projetos
Politicos Pedagogicos da escola da referida T.1I;

2- Analisar os contetdos e materiais didatico-pedagodgicos utilizados nas aulas de Historia, na
escolada T.I. Ivai;

3- Analisar o desenvolvimento das aulas de Historia e sua relagdo com o previsto no Projeto
Politico Pedagdgico e no planejamento do professor;

4- Avaliar como os alunos aprendem o contetdo ensinado nas aulas de Histdria, por meio das
observacdes na sala de aula, observacao das avaliacdes e das atividades dos cadernos, além da
realizacdo de atividades de intervencdo pedagogica;

5- Investigar a compreensdo dos alunos sobre a sua propria historia por meio de atividades de

intervencdo pedagdgica propostas pelo pesquisador.

5- Metodologia e Fontes:

Para a realizacdo da pesquisa, primeiramente farei leitura e fichamentos rigorosos das
trés principais obras de Jorn Risen relacionadas a tematica, sendo elas: Reconstrucdo do
passado, Razdo Historica e Historia Viva (2010; 2001; 2010). De forma concomitante, serdo
realizadas leituras e fichamentos de obras de cunho antropolégico e historiografico para
conhecer a histéria dos indios Kaingang no Parand, sua organizagdo social, politica, cultural e
cosmoldgica. Nestas leituras se buscara também maneiras de entender as relagdes dos
indigenas Kaingang com a historia da sociedade globalizante no Parana e o contato dos

Kaingang da T.I Ivai/PR com a educacao formal.
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O segundo momento da pesquisa se dara em campo, por meio de observagdo
participante com a insercdo do pesquisador em contato direto com o0s sujeitos estudados.
Segundo Minayo (2004), com esta técnica o observador imerso na realidade estudada, pode
captar diversas informacdes, indo além das entrevistas. Complementando a ideia, Robert
Bogdan e Sari Biklen (1994: 16) afirmam que desta forma o investigador introduz-se no
mundo das pessoas que pretende estudar, tenta conhecé-las, dar-se a conhecer e ganhar a sua
confianca, elaborando um registro escrito e sistematico de tudo aquilo que ouve e observa.

Seguindo ainda as ideias de Minayo, o pesquisador sera um participante observador, o
qual tera uma participacéo efetiva dentro da escola na comunidade estudada e por meio desta
participacdo fara as suas observagdes. A partir disto teremos uma segunda etapa em sala de
aula, observando a atuacao do professor de Historia e a interacdo com/dos alunos. Faremos
ainda a analise das condicOes estruturais e materiais as quais 0s integrantes da escola tém
acesso diariamente.

A producdo de fontes para o estudo tera como base, a elaboracdo de instrumentos de
coleta de dados, tais como: entrevistadas abertas (gravadas em audio), observacdo das aulas
de histdria, andlise de atividades (textos e exercicios diversos desenvolvidos em sala pelo
professor e propostos pelo pesquisador) registradas pelos alunos durante as aulas, avaliacGes
aplicadas e questionarios destinados a estudantes e professores.

A metodologia da Historia Oral também serd fundamental neste momento do estudo.
Por meio das entrevistas, atividades de narracdo e seguindo as dicas metodoldgicas de
interpretagdo de Alberti, Thomson e Portelli, poderemos diagnosticar como 0s alunos
entendem a sua historia a partir da Histdria trabalhada em sala de aula. Verena Alberti (2005)
em sua introducdo ao Manual de Historia Oral quando afirma que ensinara, por meio de
métodos e experiéncias sistematizadas, os pesquisadores interessados a utilizarem esta

metodologia, afirma que:

A historia oral pode ser empregada em diversas disciplinas das ciéncias humanas e
tem relacéo estreita com categorias como biografia, tradicéo oral, memoria, linguagem
falada, métodos qualitativos etc. Dependendo da orientacdo do trabalho, pode ser
definida como método de investigacdo cientifica, como fonte de pesquisa, ou ainda
como técnica de producdo e tratamento de depoimentos gravados. (ALBERTI, 2005:
17-18)

A autora continua a discorrer e explica de maneira rapida e clara o que vem a ser a

Historia Oral, explicacéo esta que vem ao encontro dos objetivos desta pesquisa:
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Se podemos arriscar uma rapida definicédo, dirfamos que a Historia Oral é um método
de pesquisa (historica, antropologica, sociologica etc) que privilegia a realizagdo de
entrevistas com pessoas que participaram de, ou testemunharam, acontecimentos,
conjunturas, visdes de mundo, como forma de se aproximar do objeto de estudo.
Como consequéncia, o0 método da histéria oral produz fontes de consulta (as
entrevistas) para outros estudos, podendo ser reunidas em um acervo aberto a
pesquisadores. (ALBERT], 2005: 18)

A Historia Oral permite que o pesquisador possa ir além de suas observacdes e ter
contato com aquilo que os sujeitos da pesquisa percebem e sentem. Quando Alistair Thomson
(1997: 51) discute os usos que a Histdria Oral ganhou em sua retomada nas décadas de 1970-
80, evidencia a importancia que essa metodologia traz, a capacidade que cada narrador ou
entrevistado tem de expor sua memaria e seus sentimentos frente a um ou outro assunto que é
abordado. Logo, a Historia Oral ndo é simplesmente uma forma de criar acervos, ou entao
entender um fato ja estudado, por outro viés, além do documento escrito. Mas, sim um
método que permite perceber elementos como as memorias e 0s conhecimentos particulares
sobre o assunto abordado nas palavras do entrevistado.

As narrativas serdo importantes, pois delas se podera extrair as principais fontes da
pesquisa e talvez os melhores frutos, afinal nelas estara exposto o entendimento dos alunos
indigenas sobre a histéria que tem aprendido na sala de aula e as relacfes e interagdes com
sua propria historia, as contradi¢cGes, os problemas que estdo nos meandros entre as duas
historias. Que posicdo estes alunos indigenas ocupam dentro da histéria narrada pela
historiografia ocidental? Historiografia esta, que influencia os criadores de materiais didaticos
e também embasam a formacao da maioria dos seus professores.

N&o faremos uma busca extremamente objetiva daquilo que os alunos narram, mas
exploraremos a subjetividade como indica Alessandro Portelli (1996: 59-60) quando discute
0s principais problemas encontrados na metodologia da Histdria Oral, que se referes a busca
pela objetividade total ou entdo pelo relato como fiel a realidade e assim acaba-se por
dispensar a ideia de que por trds da narrativa, ha uma pessoa com experiéncias diversas,
objetivos, intengdes e sentimentos.

Portelli (1997: 28) indica os caminhos que podem ser utilizados na observagdo das
narrativas dos alunos e que o pesquisador deve se atentar. E imprescindivel observar as pausas
e o ritmo da narracdo, a velocidade com que se narram alguns fatos, ou seja, alguns dotados
de grande aceleracdo e breves mencdes, enquanto outros sdo lembrados com profundidade e

em detalhes. E neste sentido, observando os detalhes das narrativas construidas pelos alunos
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sobre a sua propria histdria, que poderemos identificar as marcas que a histéria da sala de aula
tem deixado para eles.

Para a realizacdo da pesquisa, buscamos outra importante ideia em Minayo (2004): as
categorias, ou seja, propomos duas categorias distintas que tem relacdo com o estudo e irdo
interagir, apesar de papéis diferentes dentro do contexto analisado. As categorias sdo 0s
professores das escolas indigenas e os seus respectivos alunos. Na metodologia de pesquisa,
podemos entender como estas categorias serdo analisadas e vinculadas a pesquisa de maneira
que possam ter uma interagdo.

Como descrito anteriormente analisaremos o0s produtos do trabalho tanto dos
professores quanto dos alunos; criaremos instrumentos de coleta de dados por meio de
atividades/intervencdes pedagogica. Serdo duas atividades, na primeira iremos expor objetos e
imagens aos alunos e solicitar que eles relatem por meio da escrita qual o significado dos
objetos e imagens expostos, para 0 seu cotidiano, para a sua histéria e para a histéria de sua
etnia. A segunda atividade consistird na realizacdo de uma redacdo do género narrativo
acompanhada de uma ilustracdo. Nesta narrativa os alunos deverdo escolher um ou mais
objetos/imagens expostos e produzir um texto, relatando a necessidade e/ou importancia de tal
objeto ou imagem da exposic¢do. Ja a ilustragdo devera explicar o texto, ou buscar contemplar

0 contetido do mesmo.
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