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O CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO E A TEMATICA INDIGENA:
CURRICULO, IDENTIDADE E RELACOES DE PODER

PATRICIA ANGELICA DE OLIVEIRA FARIAS*

RESUMO

O presente estudo tem como escopo a presenca e/ou a auséncia da tematica indigena no
Curriculo Oficial do Estado de Séo Paulo, especificamente na disciplina de Histéria, proposto
em 2008 pela Secretaria Estadual de Educagdo (mesmo ano da Lei 11.465) e até hoje em vigor.
Ele busca compreender as relagbes entre Curriculo (numa perspectiva baseada nos estudos de
Ivor Goodson e Antbnio F. Moreira), Poder e ldentidade e como estes trés conceitos estdo
imiscuidos, sendo geradores e produtos uns dos outros simultaneamente; busca compreender
também os elementos estruturantes do Curriculo Oficial Paulista no que tange ao espaco que
concede ao ensino de Histdria indigena e como a tematica indigena vem sendo trabalhada ou
negligenciada ao longo das Ultimas décadas. Também é abordado neste estudo o quanto este
Curriculo, como qualquer outro curriculo prescrito por qualquer Sistema de Ensino, pode ser
compreendido como uma “tradicao inventada”, uma selecao de certos conhecimentos historicos
a serem transmitidos para as “novas geragdes” (representadas pelos alunos) visto que seriam
relevantes e relacionados a toda a humanidade e a posi¢do na qual as populag6es indigenas séo
colocadas dentro desta “tradi¢do” a ser mantida. O texto é desenvolvido segundo trés eixos:
sobre as relagGes entre os conceitos de Curriculo e Poder; sobre a Temética Indigena na sala de
aula nas ultimas décadas e como o “siléncio” em torno da mesma (ou o estudo da tematica
indigena de maneira generalizante, “essencializada” e colocada como parte apenas do passado)
ndo tem colaborado para o enfrentamento dos preconceitos acerca desta populagdo presentes ha
séculos na nossa sociedade, além da existéncia ou ndo desta Tematica no Curriculo Oficial do
Estado de Sdo Paulo; sobre as relagBes entre o Curriculo Paulista, a Tematica Indigena e a
representacdo desta Identidade como forma de desvelamento das relagBes de poder existentes
nessa sociedade .

Palavras-chave: Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo; Tematica Indigena; Curriculo,
Poder e Identidade.

INTRODUCAO

Ja se passaram nove anos desde a Lei 11.645/08, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de contetdos sobre historia e cultura dos povos indigenas,
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africanos e afrodescendentes no Brasil, lei esta que levaria tanto os sistemas de ensino
quanto os produtores de materiais didaticos a inserirem estes conteudos e questdes no
cotidiano de alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio por todo o territorio
nacional. Porém, quando nos deparamos com os relatos dos docentes de diversas
disciplinas — e em especial dos professores de Histdria — percebemos que as tematicas
que teoricamente deveriam fazer parte das aulas desde a promulgacdo da referida Lei
sdo negligenciadas ou profundamente simplificadas, se restringindo muitas vezes a
trabalhos pontuais em “datas comemorativas” como o Dia do Indio ou o Dia da
Consciéncia Negra. Tdo grave quanto esta situacdo acima descrita, percebemos também
que o mesmo quadro de “negligéncia” e “simplificagdo” destas tematicas sdo
encontrados nos curriculos oficiais de alguns Sistemas de Ensino, que prescrevem
alguns conteidos em detrimento de tantos outros.

Assim, seria interessante um estudo aprofundado acerca de como os Sistemas de
Ensino, os Materiais Didaticos e as Praticas Docentes se apropriaram da Lei 11.645/08
(o que, por sinal, é o anteprojeto de mestrado desta singela autora) mas, devido as
possibilidades e limitacbes do presente estudo, escolhemos apenas um aspecto das
dimensGes deste trabalho mais aprofundado, que é pensar o curriculo prescrito pelo
sistema de ensino paulista e a presenca (ou auséncia) da temética indigena no mesmo
como elemento que pode nos fornecer pistas sobre como as relagcdes de poder estdo
presentes nas prescricdes curriculares e o local ocupado pelas populacBes indigenas
nestas relacdes de poder evidenciadas pelas escolhas curriculares.

O Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo foi proposto em 2008 pela Secretaria
Estadual de Educacdo de S&o Paulo como

(...) um curriculo basico para as escolas da rede estadual nos niveis de Ensino
Fundamental (Ciclo 1) e Ensino Médio. Com isso, pretendeu apoiar o
trabalho realizado nas escolas estaduais e contribuir para a melhoria da
qualidade das aprendizagens dos alunos. Este processo partiu dos
conhecimentos e das experiéncias praticas ja acumulados, ou seja, partiu da
recuperagdo, da revisdo e da sistematizacdo de documentos, publicacGes e
diagndsticos j& existentes e do levantamento e andlise dos resultados de
projetos ou iniciativas realizados. (SAO PAULO [ESTADO] SECRETARIA
DE EDUCACAO, 2012: p. 7)

Para pensarmos as relacbes entre este Curriculo e a presenca da Tematica
Indigena pelo viés das relagdes de Poder, partimos do principio que qualquer curriculo

prescrito, na definicdo de Maxine Greene (1971) apresentada no trabalho de Ivor
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Goodson (2008, p. 18) é “uma estrutura de conhecimento socialmente apresentado,

externo ao conhecedor, a ser por ele dominado”. Esta estrutura de conhecimento a ser

7

dominada pelo conhecedor é ndo sO socialmente apresentada mas historica e

socialmente construida, sendo chamada por diversos autores de “tradi¢do inventada”

Deixemos claro, estamos nos referindo a sistematica “invengdo de tradi¢do”
numa area de producdo e reproducdo sociais — o curriculo escolar — onde as
prioridades politicas e sociais sdo predominantes. (GOODSON, 2008: p. 77)

Ainda definindo o que ¢ a questao da “tradi¢ao inventada”, o autor cita um trecho de

Hobsbawn, que explica que

Tradicdo inventada significa um conjunto de préticas e ritos: praticas,
normalmente regidas por normas expressas ou tacitamente aceitas; e ritos —
natureza simbolica — que procuram fazer circular certos valores e normas de
comportamento  mediante repeticdo, que implica automaticamente
continuidade com o passado. De fato, onde é possivel, o que tais praticas e
ritos buscam é estabelecer a continuidade com um passado histérico
apropriado (HOBSBAWN e RANGER 1985, in GOODSON 2008: p. 78)

A concepcdo do projeto do Curriculo Oficial é de uma equipe coordenada por
Maria Inés Fini, tendo como coordenador da area de Ciéncias Humanas o Prof. Dr.
Paulo Miceli (historiador e atualmente professor da UNICAMP, desenvolvendo
trabalhos de Histéria Cultural e com diversos livros publicados em temaéticas ligadas a
sua linha de pesquisa, Feudalismo e Revolugbes Burguesas). Em determinado ponto, a

equipe que o criou diz que, em relacdo as escolhas feitas

(...) optou-se por estabelecer recortes tematico-conceituais que abarquem
temas e questBes que caracterizam, com elevado grau de unanimidade, a
prépria identidade da disciplina e, portanto, podem ser considerados
essenciais. (SAO PAULO [ESTADO] SECRETARIA DE EDUCACAO,
2012: p. 31 — grifo nosso)

A questdo que fica aqui é sobre quem foram as pessoas consultadas e que, com elevado
grau de unanimidade, escolheram os contetdos prescritos para este Curriculo visto que,

como mencionado no artigo de Almeida Neto e Ciampi

Observou-se, no periodo de sua implementacdo, que ndo houve consulta aos
sujeitos diretamente envolvidos nas atividades escolares — professores,
alunos, diretores e coordenadores da rede publica estadual —, e, sim, a
consultores, que elaboraram essa proposta curricular sob encomenda.
(ALMEIDA NETO e CIAMPI, 2015: p. 197)

O que fica evidente, entdo, é que este curriculo é fruto das escolhas de um grupo
contratado para escrevé-lo segundo determinadas diretrizes dadas pela propria
Secretaria Estadual de Educacéo, que optou por trabalhar ou nao certas tematicas (como
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a indigena). Além disso, fica claro que houve uma divisdo de tarefas e poderes entre
aqueles que pensaram e elaboraram o Curriculo Oficial e aqueles que irdo interagir
cotidianamente com 0 mesmo — tanto na figura de executores do curriculo (professores,
diretores e coordenadores pedagdgicos) quanto na figura de objetos da acédo do trabalho
com o Curriculo (os alunos). Esta divisdo de tarefas ja foi percebida em outros
momentos da Histdria da Educacdo Brasileira, como nos aponta Martins acerca das
mudangas no ensino de Humanidades durante a ditadura civico-militar brasileira (1964-
1985)

A racionalidade que se buscava entdo na organizacdo da educacdo
pressupunha um esquema de divisdo de tarefas, em que o professor fosse
responsavel pela parte pratica de aplicagdo do curriculo, cuja programacéo
era construida de acordo com os objetivos educacionais definidos,
principalmente, pelos gestores da educacdo (MARTINS, 2002: p. 148-149)

Com isso, podemos concluir que o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo de
Histdria para os Anos Finais do Fundamental e Ensino Médio é uma prescri¢do de um
certo tipo de estrutura de conhecimento, selecionado de acordo com prioridades
politicas e sociais de sua época, fruto de debates e escolhas que buscam, ao fim,
estabelecer a continuidade com um passado histérico considerado apropriado por
aqueles que tiveram o poder de elaborar o mesmo. Assim, ndo cabe aqui pensarmos este
objeto como “neutro” (logo isento de interesses externos as necessidades educacionais
dos alunos) ou como uma sintese dos saberes produzidos pela humanidade ao longo de
sua histdrial, mas sim como uma “tradigdo inventada”, criado ao longo da histéria do
Sistema Educacional de Sdo Paulo e baseado em certas concepcbes de qual passado
histérico é considerado apropriado. Qual sera o lugar da Tematica Indigena neste
Curriculo, pensando que hd uma Lei federal que a coloca como obrigatéria? Como a
incluséo (ou ndo) desta tematica neste Curriculo nos da pistas sobre as relacGes de poder

dentro da parcela da sociedade que o produziu e a qual se destina?

1.  Curriculo e Relagdes de Poder

! Esta é a explicagdo presente no Caderno do Professor do Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo para
a escolha de determinados “contetidos” em detrimento de outros (SAO PAULO,2012: p. 13).
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Como foi visto na introdugdo deste estudo, compreendemos os curriculos
prescritos numa perspectiva que o vé como um documento que coloca quais contetdos
devem ser aprendidos, como estruturas de conhecimento externas ao conhecedor. Mas
sera que os curriculos sdo apenas veiculos de transmissdo cultural? Para autores da

teoria curricular critica como Moreira e Tadeu (2013)

Aquilo que na visdo tradicional é visto como processo de continuidade
cultural da sociedade como um todo, € visto aqui como processo de
reproducdo cultural e social das divisbes dessa sociedade. [...] Nesse
entendimento, o curriculo ndo é o veiculo de algo a ser transmitido e
passivamente absorvido, mas o terreno em que ativamente se criard e
produzird cultura. O curriculo €, assim, um terreno de producdo e de politica
cultural [...]. (MOREIRA e TADEU, 2013: p. 36)

Sendo terreno de producdo cultural, na medida em que os sujeitos envolvidos
ativamente com o Curriculo se apropriam de sua “prescrigdo” e o reelaboram de acordo
com seus proprios referenciais culturais, o0 mesmo estd carregado das divisdes ja
existentes na sociedade. Estas divisdes seriam, assim, tanto causas quanto

consequéncias e expressdes das relacGes de poder, pois

Por um lado, o curriculo, enquanto definicdo “oficial” daquilo que conta
como conhecimento valido e importante, expressa os interesses dos grupos e
classes colocados em vantagem em relacbes de poder. Desta forma o
curriculo é expressdo das relagdes de poder. (MOREIRA e TADEU, 2013: p.
37)

Assim, definir qual passado ¢ “adequado” a ser rememorado (a partir da escolha de
determinados contetdos e tematicas em detrimento de outros) é um ato de poder que,
pelo fato de definir o que € o conhecimento valido, cria condi¢Bes para que o curriculo
reproduza cultural e ideologicamente as relacbes que mantém as mesmas pessoas que
possuem este poder em suas posi¢des privilegiadas. Apesar dos movimentos sociais
terem pautado modificages nos curriculos por todo o pais (através de uma lei federal),
estes grupos — e em especial o movimento social indigena -, ndo estdo em posicédo de
definirem os elementos estruturantes de todo um curriculo, dai a pequena insercao da
tematica indigena nos curriculos em geral — e especialmente no caso do Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo.

Como ressalta Apple (1982)
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A falta de determinados tipos de conhecimento — onde se localiza um grupo
especifico no complexo processo de preservacdo e distribuicdo cultural —
relaciona-se, sem duvida, a auséncia, nesse grupo, de determinados tipos de
poder politico e econémico na sociedade. (APPLE, 1982: p. 29)

E, assim, fica claro “como a tradi¢do seletiva opera para manter uma cultura dominante
efetiva” (APPLE, 1982: p. 41). Esta “tradi¢do seletiva” se torna o pensamento

hegemonico de uma determinada época e local e

(...) satura a sociedade a tal ponto e que, como Gramsci o coloca, constitui
mesmo a substéncia e o limite do senso comum para muitas pessoas sob sua
influéncia, de maneira que corresponde a realidade da experiéncia social
muito mais nitidamente do que qualquer no¢éo derivada da formula de base e
superestrutura. (WILLIAMS, 2011: p.51-52)

Portanto, o fato de haver um “senso comum” sobre os indigenas e sua Historia,
calcado em estere6tipos apesar dos mesmos serem presentes e atuantes na sociedade
brasileira atual (e algumas vezes até geograficamente proximos aos ndo indigenas) pode
ser pensado a luz do conceito de hegemonia para Williams, mais uma vez explicitando
como as escolhas de conteddos do Curriculo Paulista demonstram, ao fim, quem tem
determinado tipo de poder e quem ndo o tem. O Curriculo Oficial é um dos terrenos
onde se reproduzem cultural e socialmente as divisdes da sociedade e, nesta ldgica, faz
todo o sentido o espaco para a tematica indigena ser infimo e, quando existente,
estereotipado, colocado no passado e/ou “vitimizado™: o Curriculo esta reproduzindo as
divisdes de nossa sociedade e, como ¢ trabalhado com os alunos (que seriam as “novas
geracOes de brasileiros), produzindo estas divisdes entre um “nds” e o “outro” (o
indigena) através destas formas de representar as populacfes indigenas ao longo dos
anos do Ensino Baésico. Logo, é necessario falar um pouco mais sobre estas

representacdes que professores e alunos costumam fazer acerca dos indigenas.

2. A tematica indigena na Escola

As representagdes acerca dos indigenas no curriculo prescrito da Rede Estadual
de S&o Paulo e curriculos de outras Redes tem sido objeto de alguns estudos ao longo
das ultimas décadas, especialmente apds a lei 11.645/08. Estes estudos apontam um

certo “siléncio” em relacdo ao estudo da Histéria Indigena nestes curriculos ou a

6
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“estereotipacdo” destas populagdes, comumente vistas como homogéneas, portadoras de
uma cultura ancestral, a-histérica e que logo ndo estariam presentes como sujeitos

historicos no Brasil atual. Estas visfes estereotipadas, que percebem estes povos ou

29 ¢¢ 99 ¢¢

como “‘selvagens”, “barbaros”, “sujos” ou como “ingénuos”, “puros” sao percebidas em
outros contextos e épocas, como nos relata Almeida (2010) comentando as visdes
adjacentes a artigos publicados nas revistas do Instituto Historico e Geogréafico
Brasileiro:

E possivel identificar pelo menos trés imagens de indios nos discursos
histdricos, literarios e politicos do oitocentos: os “idealizados do passado”, os
“barbaros dos sertdes” e os “degradados” das antigas aldeias coloniais.
(ALMEIDA, 2010: p.137)

Também Melatti (2007), comentando as visfes de ndo-indigenas sobre as aldeias em

zonas rurais na década de 1960 diz que:

[...] os vizinhos das terras dos indios afirmam que eles sdo preguicosos cruéis,
sujos. Ao chama-los de preguicosos, associam a isto a ideia de que os indios
ndo aproveitam bem suas terras, que estas produziriam muito mais se
pertencessem aos brancos (MELATTI, 2007: p. 256)

Com isso, acabamos nos deparando com cenas como esta que nos relata Grupioni

(2004) acerca das comemoracdes do Dia do Indio

E provavel que todos nos tenhamos alguma lembranca de ter tomado parte de
comemoracOes deste tipo quando frequentdvamos os bancos escolares, ou de
ver estampados nos jornais matérias sobre os indios no dia 19 de abril.
Muitas escolas, especialmente as de educagdo infantil, continuam, ainda hoje,
a pintar o rosto das criancas e a confeccionar para elas imitac6es de cocares
indigenas feitos com cartolinas ou com penas de galinha. (GRUPIONI, 2004:
p. 481)

Para o aluno que saia da escola com seu cocar de cartolina e penas de galinha coloridas,
o indigena seria um “ser genérico”, preso a uma imagem fixa e a certos aspectos fisico-
culturais (andar nu, pintar o corpo, usar um cocar). Mas, como colocam 0s autores
Funari e Pifion (2011)

Mesmo limitada, a escola foi importante, tornando historicamente
significativo o fato de ter, por muito tempo, excluido a figura do indio da
representacdo do pais, da sua lingua, histéria e ambiente, quando ndo
apresentou, de forma obliqua, como atraso barbaro a ser superado. Quando,
finalmente, a figura do indio foi incorporada, manteve em grande parte o
carater exdético e externo a sociedade brasileira, tomada por uma unidade
relativamente homogénea. Apenas nos Ultimos anos é que houve a incluséo
da pluralidade como um valor positivo e o consequente reconhecimento dos
indigenas como parte importante da nossa sociedade e sua cultura como
significativa na conformacdo da nacionalidade brasileira. (FUNARI e
PINON, 2011: p.115)
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Em relacdo aos materiais didaticos — e em especial ao livro didatico, a incluséo
da temética indigena também foi percebida nas ultimas décadas, como aponta Coelho
(2009) ao analisar algumas destas obras didaticas de Histdria produzidas entre 1992 e
2005, porem héa

(...) uma gritante ambiguidade: enquanto, por um lado, se percebe um
processo de redimensionamento do lugar das populacbes indigenas na
composicdo dos conteidos, em todo atento as pesquisas mais recentes, por
outro, nota-se a permanéncia de aportes que se aproximam daquela antiga
vocacdo: as populacdes indigenas sdo representadas conforme aquela cultura
histdrica que as via como ingénuas, vitimas dos colonizadores, cujo traco
cultural fundamental era, fora a preguica, a relagdo com a natureza.
(COELHO, 2009: p. 274)

Assim, é possivel que tais esteredtipos sejam permanéncias de representacfes acerca das
sociedades indigenas presentes tanto nos discursos dos materiais selecionados pelos
professores para suas aulas quanto pelos curriculos prescritos para tais escolas que, no
seu conjunto, acabam por instituir uma “memoria” sobre os indigenas falando ou se
silenciando sobre os mesmos e, por fim, lhes atribuem uma identidade fixa, imutavel,

“essencializada” e ndo pertencente ao mundo atual.

Com isso, ficam os desafios para a inclusdo da tematica indigena de maneira ndo
estereotipada ou essencializada, apesar da lei que coloca especificamente esta

obrigatoriedade. Como concluem os autores Funari e Pifidn (2011)

O grande desafio, hd mais de duas décadas de regime democratico, consiste
em fazer com que a escola possa, de maneira efetiva, incluir a tematica
indigena na sala de aula. A escola, por seu papel de formacdo da crianca,
adquire um potencial estratégico capaz de atuar para que os indios passem a
ser considerados ndo apenas um "outro”, a ser observado a distancia e com
medo, desprezo e admiracdo, mas como parte deste nosso maior tesouro: a
diversidade (FUNARI e PINON, 2011: p.115)

Mas sera que este desafio estd sendo “vencido”, apos nove anos da Lei
11.465/08 ou, como coloca Coelho (2013) sobre a implantacdo de outra lei (a
n°10.639/03, sobre a obrigatoriedade de contetdos sobre a Histdria e cultura africana de
afro-brasileiros), os curriculos prescritos — e em especial o do Estado de Séo Paulo atual

—levam a

(...)abordagem das tematicas destacadas pela legislagdo por meio de dinamicas
gue ndo alteram as narrativas consagradas sobre a formagdo da nacionalidade,
posto que consubstanciadas em discurso de cunho moral, que reconhece a
diferenca, mas inclui os diferentes na condigdo subalterna — vitimas, passivos e
de participacdo restrita na construcdo da sociedade brasileira. (COELHO,
2013: p.81)
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O Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo como foi estruturado — homogeneizado,
centrado na Historia Europeia e calcado numa “periodizagdo classica”, ndo acaba por
trabalhar a favor da realidade que a Lei 11.465/08 busca modificar? Sera possivel inserir
a Historia indigena nas escolas numa perspectiva que modifique a visdo estereotipada
que a maioria dos alunos e professores tém sobre estas populacGes? Para isto,
acreditamos ser necessario falar um pouco sobre as relages entre curriculo, identidade

e a temética indigena.
3. Curriculo, Identidade e a Tematica Indigena

Como discutido até o momento, o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo,
como qualquer outro curriculo prescrito, pode ser considerado exemplo de uma
“tradi¢do inventada”. Esta “tradi¢do” ¢ tributaria a outras tantas, tdo similares umas as
outras que parecem ‘“naturais”, “normatizadas” a tal ponto que teriam se constituido
numa “periodizacao classica” da Historia da Humanidade que raramente ¢ colocada em
cheque por alunos ou professores em seus cotidianos escolares. Mas qual é o lugar
especifico da tematica indigena no Curriculo Oficial: em que momentos ela aparece, em
qual contexto e quais habilidades estdo ligadas a este contelido?

Durante a leitura do “Quadro de contetidos e habilidades de Historia” (SAO PAULO
[ESTADO] SECRETARIA DE EDUCACAO, 2012: p. 39-73), percebemos que, ao longo do
Ensino Fundamental — Anos Finais, temas relacionados a Historia Europeia sdo citados
como contetdos a serem estudados vinte e oito vezes enquanto temas relacionados aos
indigenas americanos aparecem apenas duas vezes, sendo ambas no 3° bimestre do
sétimo ano (uma como “as sociedades maia, asteca e inca” com o objetivo de chegar a
habilidade de “identificar [...] as principais caracteristicas das sociedades pré-
colombianas” e outra como “sociedades indigenas no territoério brasileiro” com o
objetivo de chegar a habilidade de “relacionar a ocupagao do territério brasileiro ao
longo da historia a transformagao e/ou destruicdo das sociedades indigenas” — ambas na
p. 46). Ja ao longo do Ensino Médio, temas relacionados a Historia Europeia sdo citados
como conteddos a serem estudados também vinte e oito vezes enquanto temas

relacionados aos indigenas americanos aparecem apenas uma vez (no 1° bimestre do
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primeiro ano como “a pré-historia sul-americana, brasileira e regional”, com o objetivo
de chegar a habilidade de “reconhecer a diversidade dos processos historicos e das
experiéncias humanas” e de “estabelecer relagdes espaciais e temporais, relativas ao
surgimento da humanidade e ao povoamento de diferentes espagos geograficos” — p.
59).

O predominio da Histdria Europeia no ensino de Histdria nos dias atuais pode
parecer exagerado e até chocante quando lemos o Curriculo Oficial mas, como nos
relata Bittencourt em seu trabalho sobre o livro didatico e o saber escolar (2008), livros
de Histdria em lingua estrangeira e traductes de obras estrangeiras (especialmente do
francés) compunham a maioria dos livros adotados pelo Colégio Pedro Il entre 1838-
1907 e, para além disso, a propria maneira com a qual o Curriculo Oficial é estruturado
temporalmente nos remete & uma periodizagdo “classica”, encontrada em programas

curriculares e livros de Histdria desde o século XVIII no Brasil:

Na visdo republicana defendida por Seignobos, a Revolucdo Francesa era o
marco definidor do Periodo Contemporaneo. Seignobos havia dividido, com
precisdo, os periodos historicos em suas obras didaticas, separando em trés
volumes a Histéria Antiga (Oriente, Grécia e Roma) e reunindo a ldade
Média, os Tempos Modernos e o Periodo Contemporaneo em um unico livro.
Os marcos definidos por Seignobos, sob o regime republicano, acabaram
tornando-se os vencedores. A Histdria estruturada para 0s cursos secundarios
do historiador francés marcou fortemente a producgdo didatica nacional. O
tema “civilizagdo e progresso” foi incorporado sem grandes contestagdes, ora
elaborando-se uma producdo histérica prépria para a formacdo da elite
nacional, ora usando os préprios textos franceses. (BITTENCOURT, 2008: p.
127-128)

Isto posto, percebemos que o atual Curriculo do Estado de S&o Paulo é um precioso
exemplo do que ja4 mencionamos com “tradicdo inventada”, onde um determinado
passado historico foi escolhido como representante do que ¢ “apropriado” ser lembrado
e transmitido as novas geracdes, em consonancia com o que ja se pensava nos séculos
XVIII - XIX ser “apropriado” para a formagao da elite nacional. Tanto naquele periodo
como no nosso cotidiano, a Histdria Indigena parece néo ter sido escolhida para ser
lembrada e transmitida — mas por que isto acontece? Quem é o indigena o qual tem sua
identidade “essencializada” e tratada de forma genérica por este Curriculo?

Para nos aprofundarmos nesta discussao, precisamos saber o que é — ou 0 que

ndo e — o conceito de Identidade. De acordo com Hall (2012)

O conceito de identidade aqui desenvolvido ndo é, portanto, um conceito
essencialista, mas um conceito estratégico e posicional. Isto é, de forma
diretamente contraria aquilo que parece ser sua carreira semantica oficial,
esta concepcdo de identidade ndo assinala aquele ndcleo estavel do eu que
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O fato de haver uma identidade “essencializada” e naturalizada dos indigenas na

passa, do inicio ao fim, sem qualquer mudanca, por todas as vicissitudes da
histéria. (HALL, 2012: p. 108)

mente da maioria dos alunos e professores esta relacionado com como as identidades e
as diferencas sdo fixadas na nossa sociedade: através de oposi¢des binarias onde um
termo privilegiado (“eu”) se coloca em oposi¢d0 ao seu negativo - “o outro” -, acaba-se
por “essencializar” este “outro” da relacdo, visto como “primitivos” para a maioria da

sociedade ndo indigena - o “eu” desta relagdo?. Como apontado por Kuper (2008)

Sociedades primitivas — ou, ainda melhor, povos primitivos — sdo resultados
da imaginag&o ocidental. [...] O primitivo, o barbaro, o selvagem sdo nossos
“opostos”. Eles nos definem, enquanto nds o definimos. (KUPER, 2008: p.
11)3

Esta necessidade de definir o indigena como primitivo e selvagem ¢é fruto do desejo da
sociedade ndo indigena de se definir pelo seu oposto, como moderno e civilizado
(valores que séo vistos positivamente pela nossa sociedade) apesar de, como salientado
por Carneiro da Cunha (2009), a identidade ndo pode ser essencializada visto que “ela é
simplesmente a percepcdo de uma continuidade, de um processo de um fluxo; em suma,
uma memoria™®. Ja o ato de “naturalizar” determinada identidade, fixando a mesma

como norma

(...) significa eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como o
parametro em relacdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e
hierarquizadas. Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as
caracteristicas positivas possiveis, em relagdo as quais as outras identidades
s6 podem ser avaliadas de forma negativa. A identidade normal é “natural”,
desejavel, unica. A forca da identidade normal é tal que ela nem sequer é
vista como uma identidade, mas simplesmente como a identidade. [...] A
forca homogeneizadora da identidade normal é diretamente proporcional a
sua invisibilidade. (SILVA, 2012: p. 83)

Assim, a identidade indigena € vista pela maioria dos alunos e professores como

negativa pelo fato da identidade da sociedade ndo indigena estar naturalizada, colocada

2 Esta discussdo esta presente e brilhantemente aprofundada em SILVA, Tomaz Tadeu da. A produgéo
social da identidade e da diferenca. In: SILVA, Tomaz Tadeu da (org.). ldentidades e Diferenca: a
perspectiva dos estudos culturais. Petrépolis: Vozes, 2012.

3 KUPER, Adam. A reinvencédo da sociedade primitiva — transformagdes de um mito. Recife: Editora da
UFPE, 2008, p.11, citada por PIMENTEL, Spencer. O indio que mora na nossa cabeca. Sdo Paulo:
Prumo, 2012, p. 15.

4 CARNEIRO DA CUNHA, Manuela. Cultura entre aspas. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2009, p. 259, citada
por PIMENTEL, Spencer. O indio que mora na nossa cabec¢a. Sdo Paulo: Prumo, 2012, p. 39.
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como norma de cultura — quem estd como norma ¢ a identidade “europeizada”,
reforcada pelos estudos em Histdria da Historia Europeia. Seu contraponto pode, no
maximo, ser “exotico”, dai as representagdes estereotipadas ou a ndo representagdo do
indigena no Curriculo Oficial que, nesta dindmica, acaba por produzir e reproduzir as
diferencas entre um grupo e outro, mantendo desta maneira inalteradas as relacGes de
poder nesta sociedade. Uma Histéria que deslocasse o eixo do curriculo da Histdria
Europeia para os amerindios como “fundadores” e centrais nos processos histdricos
acabaria por provocar modificagdes na posi¢do do “eu” (a identidade norma),
colaborando para redefinir a autoimagem do brasileiro, deslocando a mesma da imagem

europeizada.

Sobre a questdo da possibilidade de insercdo da Historia Indigena nas escolas
numa perspectiva que modifique a visdo estereotipada que a maioria dos alunos e
professores tém sobre a mesma, acreditamos que esta possibilidade existe desde que o
enfoque nédo esteja em uma simples inclusdo desta teméatica como um relato sobre um

povo, mas sim

A pedagogia e o curriculo deveriam ser capazes de oferecer oportunidades
para que as criangas e os/as jovens desenvolvessem capacidades de critica e
questionamento dos sistemas e das formas dominantes de representacdo da
identidade e da diferenca. (SILVA, 2012: p. 92)

A capacidade de questionamento das formas dominantes de representacdo da
identidade vai muito além daquilo que costumamos ver nas escolas de Ensino Basico: a
questdo ndo ¢ estimular “tolerancia” e “respeito” de maneira genérica — € muitas vezes
vazia — mas sim analisar as representacfes existentes com o objetivo de desconstrui-las,

chegando ao desvelamento das relaces de poder implicitas nestas representacoes.

CONCLUSAO

Apos dialogarmos sobre as relagOes entre as questdes de Identidade, de Poder,
da presenca e/ou auséncia da Temaética Indigena no contexto geral e no nosso contexto
especifico (do Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo), foi possivel perceber que a

auséncia da Historia indigena neste Curriculo se da ndo por obra do acaso, pela
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inexisténcia dos movimentos indigenas no presente ou por uma opc¢do metodoldgica
“neutra”: sua auséncia se da pela propria posicao dos povos indigenas em relagdo a um
tipo de poder, o poder politico de definir quais conhecimentos histdricos deveriam ser
escolhidos como significativos e dignos de serem rememorados, apenas conseguindo
pautar uma lei que obriga todos os estabelecimentos de ensino basico a incluirem esta
temética no curriculo (0 que € um passo timido e que deve ser defendido, mas ainda
assim um passo apenas). Assim, quando tal tematica aparece no Curriculo, ela tende a
ser estereotipada e essencializada pois ha uma identidade ndo indigena (bastante

europeizada) vista como “norma”, 0 que relegaria ao indigena o espaco do “exotismo”.

Como o curriculo de Historia é espaco de disputas pelo poder da narrativa
hegemonica, é possivel que 0 mesmo seja repensado com base na inclusdo tanto dos
indigenas como de outros grupos ndo trabalhados neste estudo (como africanos e
afrodescendentes, mulheres, operarios) como sujeitos, produtores de significados e de
culturas, o que talvez deslocaria o0 poder para outros lugares visto que o curriculo €, ao
mesmo tempo, estruturante e estruturado pelas praticas sociais — o0 que nos leva a refletir
sobre as razdes pelas quais, apds as muitas mudancas curriculares, pouco efetivamente
mudou, mantendo-se uma “periodizagdo classica” e ndo alterando as relagdes de poder
na nossa sociedade. Assim, uma outra “pedagogia” deve ser buscada se realmente
desejamos mudangas profundas, uma que enfrente os problemas que estdo postos nas
discussbes sobre as identidades, suas representacdes e como as mesmas reiteram (na
l6gica de performance® que, simultaneamente, é produtora e produto d) as relagdes de

poder da nossa sociedade.
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