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O ensino de historia, o publico e o privado*
RENATA DA CONCEIQAO AQUINO DA SILVA**

Introducéo

Desde a crise politica que se instalou em 2014 e o inquestionavel crescimento do que vem
sendo chamado de “onda conservadora” [BIANCHI; DEMIER; HOEVELER, 2016], um
movimento que chama nossa atengdo como educadores/as é o “Escola Sem Partido” (doravante
MESP) e suas duas grandes pautas: combater a “doutrinacdo ideoldgica” e a incorporacdo dos
estudos de género em todos os niveis da educacao nacional. Uma analise do MESP evidencia
sua tentativa de restringir certos contetdos e praticas escolares enquadrando-0s como questdes
exclusivamente familiares, isto €, temas que ndo cabem a escola falar sob o risco de violar
direitos dos paist. Tendo em vista este contexto, pretendo fazer um debate entre os principais
autores e autoras que tratam da dicotomia publico/privado para trazer ao campo do ensino de
historia o que pode nos servir para pensar nossos lugares como pesquisadores e professores no
mundo contemporaneo.

Delineia-se, entdo, uma tensdo entre a “publicidade”, por assim dizer, caracteristica e em
ultima instancia necessaria ao ensino de historia — especialmente nas escolas por onde passam
a maioria dos brasileiros e brasileiras, a escola publica — e as pautas do MESP ora em
crescimento em varios ambitos do legislativo brasileiro. Ao longo do texto pretendo revezar
reflexdes sobre esse movimento e sobre o ensino de histdria destacando e defendendo, por fim,
uma indissociabilidade entre esse Gltimo e uma articulacdo entre passado-presente-futuro

caracteristica da democracia .

1) Ensino de histéria: lugar de fronteira

1 “Por outro lado, a exposi¢do, em disciplina obrigatoria, de contetidos que possam estar em conflito com as
convicgBes morais dos estudantes ou de seus pais, viola o art. 12 da Convencdo Americana sobre Direitos
Humanos, segundo o qual ‘os pais tém direito a que seus filhos recebam a educacéo religiosa e moral que esteja
de acordo com suas proprias convicgdes.”” Cf. “Por uma lei contra o abuso da liberdade de ensinar”. Disponivel
em < http://www.programaescolasempartido.org/projeto>. Acesso em 15 ago. 2017.”

* Agradecimentos especiais aos professores Luiz Augusto Campos e José Leon do IESP-UERJ, que mesmo em
meio a crise da Universidade Estadual do Rio de Janeiro ministraram o belo curso Teorias e Modelos da Esfera
Plblica Moderna, cuja bibliografia adicionou imensamente a minha pesquisa. A UERJ resiste.

** Mestranda em Ensino de Histéria e Historiografia no Programa de P6s-Graduacdo em Histéria Social (FFP-
UERJ), orientada por Fernando de Araujo Penna. Bolsista CAPES.



As ideias desenvolvidas nesse artigo sdao uma continuacdo de analises de empirias

produzidas na pesquisa “Negociando a distancia entre passado, presente ¢ futuro em sala de
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aula: a relagdo entre o tempo histérico e a aprendizagem significativa no ensino de historia”?,

coordenada pelo professor Fernando Penna. Ao longo de 2014 selecionamos trés professores
de histdria que tinham sucesso em tornar o seu ensino significativo através de questionario
respondido por alunos de Pesquisa e Pratica de Ensino de Historia da Universidade Federal
Fluminense sobre “professores marcantes”. Usando a metodologia da professora Ana M.
Monteiro (2007) entrevistamos esses docentes, gravamos e acompanhamos as suas aulas.
Dentre eles, chamou-nos especial atencdo as aulas de uma professora da rede publica estadual
do Rio de Janeiro, cujo trabalho e persona diferiam bastante dos dois outros docentes
pesquisados. E muito discutida nos estudos sobre ensino de histéria a importancia de construir
0 conhecimento histérico em dialogo com a realidade das/os alunas/os para ampliar as
possibilidades de atribuir significado ao que se aprende. Vé-se também como séao elogiados e
como atraem os alunos os docentes que conseguem dar uma aula descontraida e/ou utilizando
referéncias ao que esses jovens gostam de consumir, e, com efeito, os outros professores
selecionados tinham esse perfil. No entanto, as aulas dessa professora praticamente sempre
giravam em torno de algum tema contemporaneo e vivo sendo explicado por meio da historia,
com pouca ou nenhuma referéncia a filmes blockbusters, por exemplo; de fato, frequentemente
o0 gatilho para o inicio das aulas expositivas era uma noticia de um jornal da semana ou alguma
nova diretriz da Secretaria Estadual de Educacdo. Verificamos que a maior parte das turmas
dessa professora, sintonizando-se com esse perfil de aula, utilizavam as brechas — ou criavam
brechas — durante a classe para discutir questdes socialmente vivas.

Provocados por isso, buscamos referenciais para apreender a singularidade do trabalho
da professora em questdo, 0 que nos levou de encontro as discussdes sobre esfera publica na
teoria politica. Incorporar contribuicdes desse campo de conhecimento é necessario, visto que
como dizem Monteiro e Penna (2011), o ensino de historia pode ser considerado um lugar de
fronteira. Trata-se de levar em conta no nivel da pesquisa que quem ensina histéria mobiliza
saberes diversos, do campo da historia e da educacdo, além de investir sua subjetividade na
adequacdo do seu trabalho a cada turma. O ensino de historia é, assim, um objeto complexo e

multifacetado, cuja sofisticacdo necessariamente sO pode ser apreendida e pesquisada

2 para uma explicitacdo dos referenciais tedricos e escolhas da pesquisa quando esta ainda estava em formulagéo,
ver PENNA, 2014.
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adequadamente mobilizando referenciais tedricos de areas diversas. Isto posto, comeg¢amaos por
desenhar alguns enquadramentos necessarios relativos a presenca do passado no presente atual.

1.1) O ensino de historia é parte de uma cultura historica maior. O conceito de “cultura
historica” aqui utilizado baseia-se na apropriagdo que Fernando Sanchez-Costa faz da literatura
germanica sobre o tema. Ele absorve esse conceito a partir dos debates sobre consciéncia
historica e didatica da historia na onda memorialista nos anos 70. Essa literatura buscava
entender o que de social havia e agia sobre as consciéncias historicas dos sujeitos, e
posteriormente como isso era projetado e reaparecia no espaco publico (COSTA, 2009: 275).
Trata-se de tentar apreender diferentes dimensdes e usos da presenca da historia nas existéncias
dos individuos e das sociedades: “Com a categoria de cultura historica definimos, portanto, o
conjunto de recursos e praticas sociais através das quais 0s membros de uma comunidade
interpretam, transmitem, objetivam e transformam seu passado” (IDEM: 277).

A consequéncia de entender ‘“cultura histérica” como uma categoria ¢ imaginar,
corretamente, que ha mais de um tipo de cultura histérica, tanto no espaco como no tempo.
Podemos e devemos nos perguntar: ha algo especifico da nossa época, na maneira que lidamos
com o passado, que aparece na nossa cultura histérica atual?

1.2) Sim. Foi de Reinhart Koselleck o insight segundo o qual percebe-se que as relacbes
entre passado, presente e futuro sdo historicamente localizadas. Ao analisar o surgimento do
conceito moderno de histéria e ensaiar uma teoria da historia através do destaque de categorias
formais antropolégicas universais (KOSELLECK, 2006) o autor criou as condi¢bes para
entendermos como se dao as relagcdes entre passado, presente e futuro ndo sé no estudo da
historia, mas nas proprias condi¢des de producédo da historia.

2. A boa e velha expressdo latina “historia” [Historie], o conceito que se refere ao conhecimento e a
ciéncia das coisas e dos acontecimentos, foi a0 mesmo tempo absorvido pelo novo conceito de histéria
[Geschichte]. Em outras palavras: a histéria, como realidade, e a reflexdo sobre esta realidade foram
fundidas em um conceito comum, o conceito de historia em si. A partir de entdo o processo dos
acontecimentos e o0 processo de sua conscientizagdo convergiram para um conceito Unico. Nesse sentido,
a nova expressao pode ser considerada como uma espécie de categoria transcendental: as condigdes de
uma experiéncia possivel da histdria e as condi¢fes de seu conhecimento possivel foram reunidas em um
mesmo conceito.

3. Nesse processo de convergéncia, no inicio de natureza puramente semantica, esta contida a renlincia a
uma instancia extra-historica. Para experimentar ou reconhecer a histéria em si ndo era mais necessario
recorrer a Deus ou a natureza.

(-.)

Uma historia que s6 é historia quando e na medida em que é conhecida esta, é claro, mais fortemente
ligada a0 homem do que uma historia que, no seu acontecer, atinge 0 homem como um destino. O conceito
reflexivo, de histdria como tal, abre um espaco de acdo em que os homens se veem forcados a prever a
histdria, a planeja-la, a produzi-la (...) (KOSELLECK , 2006: 236-237)
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Todas essas transformacdes citadas acima no modo de pensar e de fazer a historia
devem-se a uma nova articulagdo entre o “espaco de experiéncia” e o “horizonte de
expectativas”. Esses termos cunhados pelo autor sdo categorias universais, transcendentais e
assimétricas: elas mostram como o passado e o futuro se articulam de maneiras diversas, que
se influenciam mutuamente. Obviamente, elas ndo sdo da ordem da experiéncia do vivido — ndo
foram tiradas de documentos de epoca, por exemplo —mas sdo uma representacdo na linguagem
de uma dimensdo universal do humano contida em todo pensamento sobre o tempo e sobre a
historia. Elas servem para investigar como a presenca do passado e do futuro no presente se
inflluenciam diferentemente, e da tensdo entre os dois pode ser deduzido o tempo historico
(KOSELLECK, 2016: 312).

Usando de metéaforas espaciais, porque somente através delas é possivel tematizar o
tempo (KOSELLECK, 2010: 9), o autor defende que no fim do século XVIII o espaco de
experiéncias e 0 horizonte de expectativas se rearticularam: o horizonte foi rompido, surgiu a
ideia de progresso e de que se caminhava em direg&o a um futuro novo e aberto de melhoria da
humanidade, onde o espago de experiéncias era continuamente renovado. A histéria dessa
forma se acelera, o passado torna-se passado cada vez mais rapido, e as experiéncias tém que
ser reformuladas continuamente, em um presente fugidio.

Na cultura historica atual, essa do século XXI, apos teorizagdes sobre o “fim da
historia”, reimaginagdes constantes do fim do mundo sob apocalipses variados na literatura e
no cinema, apds a consciéncia inquestionavel de que podemos ser os catalisadores do fim da
espécie humana, nossos espaco de experiéncias e horizonte de expectativas ainda sdo o0s
mesmos dagquele momento e se relacionam da mesma maneira?

1.3) Muitas coisas indicam que ndo. Toda uma producéo do final do século XX sobre a
importancia crescente da memoria (por exemplo, NORA, 1993), e ja no inicio dos anos 2000 o
trabalho de Hartog (2013 [2003]) sobre uma ordem “presentista”, mostra que foi mais um
sintoma dos tempos do que uma descoberta intelectual (ARAUJO, 2012: 72) a percepgéo de

que havia uma transformacéo em curso.
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Hans Ulrich Gumbrecht, que dentre esses sintomas é o mais recente, tem as reflexdes
mais relevantes para o ensino de histdria. Sobre o que ele entende como uma mudanca de
crondtopo®:

Desde os anos 1970 (...) nosso crondtopo foi profundamente modificado, ja nao
estamos em um crondtopo historicista. Nosso futuro ndo continua sendo um futuro
aberto de possibilidades. O futuro de hoje é cada vez mais ameagador, um risco que
assumimos com seguros. (...) (GUMBRETCH, 2011: 39)

O autor, tratando de diversas questdes presentes na cultura historica alema e europeia
como um todo, analisa a presenca constante de um futuro “ameagador”. O professor Fernando
Penna (2015) ja analisou como essa visdo pessimista do futuro também aparece na producao de
alunos e alunas do ensino béasico, numa escola de Sdo Gongalo, e como ela se relaciona
diretamente com um sentimento de incapacidade de acdo historica. Gumbrecht fala da
emergéncia desse cronétopo que nomeia presente amplo (2014) contextualizando-o0 no que
entende como a decadéncia de alguns tragos modernos, notadamente: uma cultura do sentido,
que esta sendo substituida por uma cultura da presenca (2010).

Essa presenca seria uma “relacdo espacial com o mundo e seus objetos (...) uma coisa
presente deve ser tangivel por maos humanas” (GUMBRECHT, 2010: 13). Essa cultura do
sentido € caracterizada pela busca de sentido e pela prética da interpretacdo, temas que durante
seu texto sdo intercambiaveis “com outros conceitos € nomes, a saber: ‘hermenéutica’, ‘imagem
cartesiana do mundo’, ‘paradigma sujeito/objeto’ e, acima de tudo, ‘interpretagcdo’” (IDEM). O
autor faz uma relacdo oportuna entre fundamentos da modernidade e o questionamento deles,
defendendo que se trata de mais um dos sintomas do esgotamento do cronétopo historicista —
a construcdo social do tempo surgida no fim do XVIILI..

A relevancia do estudo da presen¢a no mundo contemporéneo, que segundo Gumbrecht
é marcado por um desejo de presenga, justifica-se na estrutura do presente amplo, “no qual ja
ndo sentimos que estamos ‘deixando o passado para tras’ e o futuro estd bloqueado. Um
presente assim amplo acabaria por acumular diferentes mundos passados e 0s seus artefatos
numa esfera de simultaneidade” (GUMBRECHT, 2010, p. 152). Traduzindo para os termos

categoriais “koselleckianos”, o nosso espaco de experiéncias esta inchado e tomando o

3 “empregarei aqui a palavra crondtopo como sindnimo [de construgdo social do tempo], apesar de que estou ciente

de que esse uso ndo implica todas as nuances que os estudiosos de Mikhail Bakhtin, o criador desse termo,
gostariam” [tradugdo nossa]. In: GUMBRECHT, H.U. Our broad present: time and contemporary culture.
New York: Columbia University Press, 2014a, p. 50.
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presente; a0 mesmo tempo, o horizonte vislumbrado € um tomado por obstaculos, isso quando
ndo € o caso de haver um tomado pela possibilidade do fim do mundo e de um encerramento
concreto da histéria humana®,

Isso impacta o ensino da histdria? Se sim,como?

1.4)

Neste novo cronétopo [do presente amplo] (...) a agéncia, a seguranca e 0 progresso
histérico da humanidade desapareceram numa memoria distante. Apenas nos restam
0 desejo ndo redimido, a incerteza e a desorientacdo. Ao mesmo tempo, ameaga-nos
um futuro que jamais escolhemos. N&do ha nem escape nem grande ideia sobre onde
estamos neste momento — ou sobre onde deveriamos estar. (GUMBRECHT, 2014:
63)

Koselleck, ao expor o surgimento do conceito moderno de histdria, mostra como isso
impacta a legitimidade da histéria enquanto algo fundamental de ser aprendido: ela deixa de ser
a mestra da vida, porque o futuro havia se tornado algo aberto e indeterminado sobre o qual 0s
exemplos do passado dificilmente teriam algo a ensinar. O que o passado comeca a ensinar é
como se ddo as mudancas, 0s processos. Agora vé-se a histéria como um todo universal, e
busca-se entendé-la através das partes (ARAUJO, 2012: 69). Entender as mudancas foi
importante para fazer prognoésticos para o futuro, que tornou-se passivel de ser planejado, uma
vez que 0s homens viam-se agora como agentes de seus destinos. Essa nocdo de agéncia é
perdida no crondtopo atual. Obviamente isso ndo é continuo e absoluto, mas para efeitos de
sentido e demonstracdo desse panorama: um género forte no cinema e na literatura nos anos 80,
o0 cyberpunk, era caracterizado por protagonistas fragilizados frente as maquinac@es de grandes
corporagOes capitalistas; nesse Brasil de 2017 as instituicbes encontram-se deslegitimadas
frente & opini&o publica e ha um sentimento generalizado de impoténcia frente a nossa classe
politica.

Todavia, na medida em que é possivel concluirmos com base na indicagdo da professora
citada no inicio do texto como professora marcante que ela teve sucesso em tornar 0 ensino
significativo, e analisando o perfil de suas aulas, a hipOtese que parece mais possivel no
momento atual da pesquisa é a de que o seu ponto forte é o de uma histéria ensinada do ponto

de vista da acdo potencial que seus alunos e alunas podem ter sobre 0 mundo. Ou seja, um

4 Faco aqui referéncia as tensGes entre os Estados Unidos e a Coréia do Norte, que parecem reacender o famoso
medo oitentista de um ocaso nuclear.
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ensino da historia que parece reagir a uma construcao social do tempo onde predomina um
futuro fechado, através da referéncia constante ao passado como explicativo de mazelas do
presente, junto com a insisténcia constante na agéncia historia potencial contida em cada aluna,

aluno e coletivo mobilizado.

2) Uma sala de aula pode ser considerada arena publica?

Aqui coloco essa hipétese explicativa para o sucesso das aulas da professora Regina —
que elas conseguem fazer alunas e alunos sentirem-se sujeitos d’a historia e de suas historias
pessoais — contra o pano de fundo das discussdes atuais sobre a educacdo. Com isso, almejo
tanto enriquecer as reflexdes causadas pela empiria em questdo como iluminar alguns pontos
do debate que frequentemente s&o menosprezados.

Em texto anterior de reflexdo sobre o trabalho dessa mesma professora [PENNA e
SILVA, 2016], utilizou-se o referencial teérico de Hannah Arendt (2015 [1958]). Propusemos
entender esse trabalho como uma operacao historiografica, como Michel de Certeau, conceito
que “se repensado para pensar a relacdo entre um lugar social, uma pratica de producdo, um
texto e uma forma de insercdo no espaco publico — deve retomar uma discussao sobre a
definicdo do termo publico” (PENNA e SILVA, 2016: 170). Isso foi relacionado a duas
caracteristicas fundamentais do sentido de publico para Arendt: o que pode ser visto e ouvido
por todos (ARENDT, 2015: 61-4), e um mundo comum que difere do espago privado (IDEM:
64-71). Concluimos, ao incorporar os sentidos arendtianos de publico, que a educagdo nao se

separa de um ensinar a responsabilidade pelo mundo®:

Esta atitude da professora Regina, sua responsabilidade pela continuidade do
mundo publico e seu convite aos alunos para que assumam esta responsabilidade,
estdo no amago da educacdo e, consequentemente, na operacdo historiografca
realizada por esta professora. (PENNA e SILVA, 2016: 173)

No entanto, Hannah Arendt trata o publico como uma poténcia que surgiu apenas em
certos momentos da histéria. O publico, para a pensadora, € a esfera onde o ser humano € livre
de fato, onde ele realiza o seu potencial para trazer algo novo ao mundo — e, ao fazé-lo,

diferencia-se dos animais e torna-se humano realmente. Para Hannah Arendt, a modernidade

% Arendt tem uma visdo conservadora sobre a relagdo entre escola e politica no texto “A crise da educagdo”
[REFERENCIA] que, a principio, pareceria deslegitimar o que argumento aqui. No entanto, sigo aqui a
interpretacdo que Gert Biesta [REFERENCIA] faz sobre esse artigo, isso é, que ele tem uma visdo
desenvolvimentista da educagdo que ndo mais se sustenta em estudos recentes.
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continuamente tornou 0 homem menos livre, na medida em que ignorou progressivamente que
somente na acao politica ha liberdade de fato. Para a autora, ser livre € agir — e a acdo € uma
atividade humana que sé pode ocorrer numa esfera publica formada por uma teia de negdcios
humanos, a esfera politica por exceléncia. E a criagio desse espago que define o ser humano
como humano: a a¢do traz ao mundo publico a poténcia contida em toda pessoa ao nascer, a
poténcia de ser um milagre e um novo inicio. Contra isso, aqueles (as) que vivem em suas vidas
privadas, trabalhando (atividade direcionada a manter a vida) e obrando (producdo de coisas
duréveis necessarias a vida), ndo se diferenciam muito de animais porque eles ndo exercem sua
poténcia de iniciar coisas novas. Essas atividades humanas incontornéveis devem se manter na,
e sdo caracteristicas da, esfera privada; torna-las temas publicos por quaisquer motivos violam
as possibilidades de liberdade humana pela agdo politica. Assim, embora haja um “espago de
manobra” para considerarmos publicos outras coisas hoje em dia, resta ainda assim um
desconforto com essa visdo de politica que é conservadora e elitista em varios pontos, ja que
varios movimentos de democratizagao se deram através do questionamento de slogans como “o

pessoal € politico”.

2.1) Carole Pateman afirma que “Na realidade, esta dicotomia [publico/privado] é
aquilo do que se trata, fundamentalmente, 0 movimento feminista” (PATEMAN, 1996: 2). Para
a autora, referéncia fundamental da teoria politica feminista — que transformou
permanentemente a ciéncia politica — e das criticas feministas ao liberalismo, a divisdo da
sociedade em duas esferas € resultado de um patriarcalismo fraternal baseado no contrato
sexual, definido pela autora como a parte ndo contada da histéria do contrato social
(PATEMAN, 1993). A teoria contratual enfatizava a liberdade e a igualdade dos individuos e
se atribuia o dever de explicar o surgimento de uma instituicdo superior a eles, o Estado, e a
abolic&o das diferenciacdes por status, criando uma sociedade politica. Porém, como demonstra
Pateman (1993), é questionavel até que ponto estas teorias defendiam a igualdade e liberdade
universais também em relacdo as mulheres.

A autora busca demonstrar em sua reinterpretacdo dos canones do liberalismo como as

diferengas e oposicdes entre privado e publico foram construidas baseando-se na ideia da
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superioridade do homem®. Segundo ela, somente através uma nova interpretacdo dos textos
fundamentais do liberalismo, da teoria contratualista e suas histdrias conjecturais do nascimento
do direito politico, é possivel aproximar-se de uma explicagdo satisfatoria das dificuldades em
incorporar as mulheres ao mundo publico. O debate sobre o direito politico aqui em questdo
tem origem num pensamento do século XVII que baseou suas conjecturas em um variado
numero de duplas e oposicdes que remetem a tensdo entre o masculino e o feminino. A anélise
de Pateman que advoga a existéncia de um contrato sexual baseia-se, grosso modo, na
transposicdo para a dicotomia publico/privado desta desigualdade valorativa entre 0s sexos,
resultando numa teoria politica que constroi suas defini¢bes de igualdade e liberdade baseadas
em atributos (tidos como naturalmente) masculinos, e suas defini¢cdes de desigualdade baseadas
em atributos (tidos como naturalmente) femininos. A questdo tornou-se ainda mais grave
devido ao contrato sexual ter sido amplamente ignorado na historia intelectual do liberalismo,
impossibilitando assim o surgimento de alternativas e projetos que pudessem atacar

frontalmente a estrutura patriarcal do nosso sistema politico.

2.2) “Esfera publica” € um conceito extremamente carregado. N&o obstante o peso de
uma visdo de mundo patriarcal que repousa sobre uma série de definicdes de “publico” e
“privado”, que nos obriga a cautela no uso dos termos, ¢ fundamental lembrar que em uma
democracia moderna ele também a “esfera ptblica” é também um status a ser reivindicado
(CAMPOS, 2015: 3). Segundo Seyla Benhabib:

A ideia de um povo soberano, deliberando coletivamente sobre assuntos de interesse
comum para todos, € um ideal regulativo da forma democrética de governo, e
inquietacdo sobre a esfera pablica é no fundo ansiedade sobre a viabilidade da
democracia em comunidades modernas, complexas, multiculturais e crescemente
globalizadas (2000: 2).

A defini¢do classica de Jurgen Habermas, “uma esfera de pessoas privadas reunidas em
um publico” (HABERMAS, 1989: 27), caracteriza uma tentativa de tratar do tema a partir de
uma abordagem mais historico-socioldgica. Usando de muita historiografia, o autor conclui que

no século XVIII, com os cafées, a imprensa, a difusdo da leitura, estabeleceu-se nesses lugares

® Pateman ndo trabalha com a categoria de género. Ela prefere trabalhar com “sexos” para ‘“’enfatizar como o
significado de 'homem' e 'mulher’ contribui para a estruturacéo das mais importantes instituicdes sociais”, ou seja,
a interessa mais entender como os tedricos imaginavam as diferengas entre 0s sexos e como isto apareceu em suas
teorizagdes. Cf. O Contrato Sexual. p. 36.
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0 costume de se discutir racionalmente o que se lia, 0 que foi o passo inicial para um debate
publico que se virava para vigiar o Estado. Assim, a esfera publica habermasiana é aquela da
troca publica de raz6es (GOMES, 7: 2007).

Através dos debates que a obra habermasiana gerou, e levando em conta todas as
mudancas pelas quais ela passou ao longo do tempo, com o seu autor frequentemente
incorporando as criticas que recebia, podemos delinear alguns tracos fundamentais de serem
levados em conta ao buscar apreender o que é uma esfera pablica: publicidade, visibilidade e
discutibilidade (GOMES, 2007).

Conclusdes

As noces de publico e de privado sdo tdo complexas porque fundamentais a qualquer
discussdo sobre as democracias. Os debates hoje postos sobre a educacdo, em destaque a
atuacdo do movimento “escola sem partido”, passam por todos esses pontos. O movimento
defende continuamente uma ampliacdo do espaco privado, configurado no codigo “direito dos
pais”, buscando proteger as consciéncias de suas crian¢as do inimigo potencial criado por eles
— 0 professor ou professora “doutrinador”. No que se trata da discussdo sobre género — que o
grupo, incluindo-se num movimento nascido no seio da igreja catolica dos anos 90, classifica
como “ideologia de género” (MIGUEL, 2016: 597) — a questdo é muito clara: 0 movimento
“escola sem partido” se comporta como uma reacdo a entrada dos estudos de género na
educacdo basica, buscando fazer essa mudanca retroceder. Os anteprojetos de lei atualmente
presentes no site do movimento dizem: “Art. 3°. O Poder Publico ndo se imiscuird no processo
de amadurecimento sexual dos alunos nem permitird qualquer forma de dogmatismo ou
proselitismo na abordagem das questdes de género”’. O fundamento para pleitear a inser¢io
desse artigo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, o direito dos pais, caracteriza-se como
uma tentativa de impor uma dinamica da vida privada sobre a vida publica, visto que se
aprovado isso exercerd mudancas nos assuntos que um professor ou professora abordar&o — ou

nao — em sala de aula.

" Cf. “PL Federal”. Disponivel em < http://www.programaescolasempartido.org/pl-federal>. Acesso em 15 ago.
2017.
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O criador do MESP, Miguel Nagib, advogado e procurador de Séo Paulo, autor dos
anteprojetos de lei que o movimento disponibiliza na internet para apresentacdo em todos 0s
niveis do legislativo brasileiro, ja disse que a escola ndo € lugar de combate a violéncia contra
a mulher e que isso pode ser restrito & TV, por exemplo, porque a presenca frente ao eletrénico
nao ¢ “obrigatoria”.

(...) Falar de violéncia contra mulher em sala de aula no quinto pais em que mais
se mata mulher néo deve ser feito entdo?

Isso pode ser feito respeitando a liberdade de consciéncia e crenga do aluno e o direito
dos pais sobre educacdo religiosa e moral dos filhos. Na sala de aula é muito dificil
fazer isso porque a presenca do aluno é obrigatdria. O Estado pode fazer uma politica
contra homofobia usando o0s meios de comunicacdo. O Estado tem uma verba
bilionéria para isso. Ele vai fazer propaganda na televisao porque ninguém é obrigado
a assistir essas propagandas. Na sala de aula € diferente porque o pai é obrigado a
colocar o filho na escola.

Mesmo pensando do ponto de vista de que falar desses assuntos séo uma politica
publica para evitar crimes?
Faz isso na televisdo. (...) (FERNANDES, 2017)

Curiosamente, mas ap6s ler Pateman ndo é algo que surpreende, um pouco antes a
reporter havia feito a pergunta “No projeto, o senhor fala em apresentar de forma isenta sobre
os temas em sala de aula. O professor poderia abordar, portanto, assuntos ligados a esfera
politica?”, ao que Nagib respondei “Sem duvidas. Com certeza”. Assim, com a mesma
economia de palavras, fica evidente que o advogado trabalha com nogdes de “publico” e
“privado” ndo so drasticamente separadas, como muito bem definidas a priori, de maneira que
blogueia uma politizacdo necessaria de temas como a violéncia contra a mulher; isso mesmo
guando confrontado com 0s himeros preocupantes sobre o0 quanto isso acontece no pais. Pode-
se inferir, inclusive, que uma politica publica voltada a combater essa violagdo dos direitos
humanos das mulheres sé é vélida se veiculada num meio em que as pessoas podem se recusar
a assistir — ou seja, num meio em que 0 sucesso dessa forma de combate seja facilmente
enfraquecido.

O “escola sem partido” trabalha em varios frentes contra uma educagdo democratica.
Atualmente, ele estd num quadro de politicas publicas recém-aprovadas, como a (reforma do
ensino medio, ou em preparacdo, como a base nacional curricular comum, que trazem também
um potencial esvaziamento de um sentido amplo do termo “educagao”. A reforma pode violar
seriamente o direito a educacdo (TOLEDO, 2017), quando, por exemplo, lembra-se que o Brasil

tem mais de 2 mil municipios onde s6 ha uma escola de ensino médio e fica logicamente
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comprometido o provimento de itinerarios formativos variados. A BNCC vem formulada num
linguajar que entende a educacdo de um ponto de vista limitado, enfatizando somente a sua
dimensdo de habilitacdo (BIESTA, 2012) esquecendo outras dimensdes fundamentais do
processo de ensino-aprendizagem. Nesse quadro, € importante lembrar que, para comegarmos
um debate qualificado, a sala de aula constitui-se como uma esfera pablica — espago esse
fundamental para o funcionamento pleno de um regime democratico, e do qual nés mulheres ja

fomos excluidas por muito tempo e ndo aceitaremos mais sé-lo.
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