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A educacdo de alunos com surdocegueira:
algumas reflexdes historicas
LIA CAZUMI YOKOYAMA EMI*

Introducéo

A presente comunicacado visa apresentar algumas reflexdes histéricas sobre a educacéo
de pessoas com surdocegueira. Este tema nos parece muito oportuno em um Simposio
Nacional de Historia, que retne profissionais de todo o Brasil, tendo como titulo “Contra os
Preconceitos: Historia e Democracia”. Mais do que isso, termos a proposta aceita em um
seminario tematico que tem como mote a “Histdria da violéncia no mundo contemporaneo
(séculos XIX a XXI)” em uma perspectiva historica, permitiu-nos pensar sobre questdes que
vimos estudando nas duas ultimas décadas.

Temos como base e ponto de partida a dissertacdo de mestrado apresentada ao
Instituto de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo, em margo de 2017%. Apesar de ser uma
dissertacdo na area de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano, nossa formagdo em
historia teve grande influéncia e perpassou tanto a metodologia como as discussdes historicas
apresentadas na contextualizacdo e nas reflexdes teoricas.

Na apresentacdo deste simpdsio tematico, no site do evento como um todo, vimos que
interessa, a este grupo, reflexdes sobre “uma historia da violéncia e como ela tem sido
vivenciada e significada em suas mais diversas manifestacoes e em diferentes temporalidades
e espacialidades”. A educacdo de pessoas com surdocegueira vai ao encontro desses
interesses, ao trazer para os debates deste seminério uma forma de manifestacdo da violéncia
que € sutil, consensual e generalizada, e sobre o qual é necessario pensar. Uma violéncia
relacionada ao ndo saber — ou talvez seria mais correta a afirmagdo “ndo querer saber”. Nesse
sentido, em uma sociedade onde a grande maioria das pessoas tem acesso a rede virtual

mundial de dados, a ignorancia pode ser uma opg&o violenta: um ndo se importar.

* Mestre em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano (IP-USP), Mestre em Histéria Social (FFLCH-
USP), Especialista em Formagdo de Educadores para Pessoas com Deficiéncias Sensoriais e Mdltiplas
Deficiéncias (Universidade Presbiteriana Mackenzie), Especialista em Educacéo da Pessoa com Deficiéncia da
Audiocomunicacdo (FMU). Atua como historiadora, educadora e guia-intérprete.

! Pesquisa desenvolvida sob orientagdo do Prof. Dr. Lineu Norio Kohatsu, e intitulada “A inclusio de alunos
com surdocegueira na rede municipal de ensino de S3o Paulo: relatos de profissionais especializados”.
Disponivel em: http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/47/47131/tde-24042017-165501/pt-br.php.
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Porém, essa discussao ¢ muito mais complexa. O volume exacerbado de informagdes e
a possibilidade de acesso que se pretende ilimitado, paradoxalmente, acabam fomentando a
inacdo: sdo tantas minorias, sdo tantos grupos ndo atendidos plenamente pelas politicas
publicas, sdo tantas demandas e histdrias divulgadas em redes sociais, que nos parece quase
impossivel uma organizacdo da sociedade para que haja uma acdo efetiva e eficaz frente a
todas essas questdes. E isso também ndo seria uma violéncia contra as pessoas que se véem —
ou sdo levados a se ver — impotentes e incapazes de agir?

Ao pensar sobre 0 nazismo alemdo, Arendt (2004: 86) afirma: “o que nos perturbou
ndo foi 0 comportamento de nossos inimigos, mas 0 de nossos amigos, que ndo tinham feito
nada para produzir essa situa¢do.” E a autora continua aprofundando a questdo ao apresentar
como conceitos completamente diferentes a obediéncia e o apoio. A primeira, segundo suas
palavras, ndo existe “em questdes politicas ¢ morais” (2004: 111), o que faria com que a nossa
inacdo, o sermos meros cidaddos produtivos, adequados e, portanto, obedientemente criticos,
seja uma forma de apoio a um sistema falho. Um sistema falho que é, muitas vezes, iniquo.

Isso tem mais sentido quando resgatamos sua definicdo de um sistema burocratico —

pois vivemos em um. Para essa autora,

Em todo sistema burocrético, a transferéncia de responsabilidades é uma questédo
de rotina diaria, e se desejamos definir a burocracia, em termos de ciéncia politica,
isto é, como uma forma de governo [...] a burocracia é infelizmente 0 mando de
ninguém e, por essa mesma racéo, talvez a forma menos humana e mais cruel de
governo. (ARENDT, 2004: 93-94)

E no paralelo entre essa nossa ignorancia e inacdo que propomos a ocupacio deste
espaco de trocas e de acOes publicas — porque compartilhadas —, para falarmos, ainda que
muito brevemente, sobre as pessoas com surdocegueira® e algumas questdes relacionadas a
sua educacéo, tendo como foco a cidade de S&o Paulo no inicio do século XXI.

Mas antes de iniciarmos a apresentacdo, langcamos a seguinte questao:

2 N3o podemos deixar de registrar nossa insoléncia, pois ha muitas pessoas com surdocegueira que poderiam
estar ocupando este espaco e apresentando as questdes que lhes dizem respeito com muito mais propriedade.
Infelizmente, 0 ambiente académico que exige uma “formagdo” e um “diploma” para se ter voz, nos fez ocupar
este espago de aprendizes interessados em divulgar um tema que nos ¢ caro. Temos os “documentos” necessarios
para isso, mas é necessario deixar a sugestdo de que se busquem as associa¢des de pessoas com surdocegueira
para um melhor aprofundamento. No Brasil, hd& o Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego
(http://grupobrasil.org.br/); a Associagdo Brasileira de Surdocegos (ABRASC). Internacionalmente, hd a
Federacion Lationamericana de Sordociegos (FLASC - https://www.flasc.org/) e a World Federation of the
Deafblind (WFDB - http://www.wfdb.eu/).
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Quem séo as pessoas com surdocegueira?

E necessario esclarecer e informar. As pessoas com surdocegueira sio aquelas que
apresentam, simultaneamente, as perdas auditiva e visual, o que caracteriza sua condi¢do
como sendo Unica — e ha uma campanha nacional de conscientizagdo chamada “Novembro
Branco e¢ Vermelho”, fazendo referéncia a bengala das pessoas com surdocegueira que tem
essas cores. Mas ndo podemos nos enganar e pensar que todas as pessoas com surdocegueira
tém perda auditiva e visual totais. Isto é: ndo se pode criar uma categoria para buscar formas
de atendimento padronizadas.

Segundo a definicdo de Mclnnes e Treffy, utilizada no material do Ministério da
Educacdo, pensando principalmente os casos de surdocegueira congénita (BRASIL, 2006b:
11-12):

A crianga surdocega ndo é uma crianca surda que ndo pode ver e nem um cego que
ndo pode ouvir. Nao se trata de simples somatdria de surdez e cegueira, nem é sO

um problema de comunicagdo e percepgdo, ainda que englobe todos esses fatores e
alguns mais.

“Todos esses fatores e alguns mais”. E o que seriam? Podemos listar exemplos
hipotéticos® que ilustram a diversidade desse grupo. Um desses fatores diz respeito ao
momento em que ocorre a perda sensorial, pois esta pode definir a forma de comunicagédo
utilizada pela pessoa com surdocegueira. Por exemplo: uma pessoa que nasce cega e ouvinte,
e que perde a audicdo ja adulta, geralmente opta por recorrer a proteses auditivas e até ao
implante coclear, se este for indicado pelos médicos especializados na area. Essa pessoa pode
manter, assim, a oralidade e o uso do residuo auditivo, com guias-intérpretes que utilizam a
fala ampliada. O repertorio sonoro pode, neste caso, ser valorizado e usado sempre que
possivel.

Um outro caso: uma pessoa Surda®, fluente em Libras e ndo oralizada, que perde a
visdo quando jovem/adulta, ou mesmo idosa, pode optar pela manutencdo do uso de sua
lingua natural, fazendo a adaptacdo para a Libras tatil ou, caso ainda tenha um pouco do

residuo visual, a Libras em campo reduzido.

3 Hipotéticos porque, apesar de termos contato com pessoas com surdocegueira, ndo utilizamos nenhuma delas
como um “modelo” para esses exemplos.

4 Utilizamos Surdo ou Surda com inicial maiGscula, sempre que nos referimos a pessoas da Comunidade Surda,
gue sdo usuarios da lingua de sinais e que tém uma identidade Surda.
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N&o ha, pois, uma unica forma de comunicacdo para todas as pessoas com
surdocegueira. Da mesma forma, hoje, uma tecnologia assistiva pode ser muito positiva para
uma pessoa com surdocegueira, e indiferente ou negativa, para outra.

H&, também, pessoas com surdocegueira que, por apresentarem outras deficiéncias,
sdo identificadas como pessoa com deficiéncia maltipla sensorial®>. Segundo Perreault
(BRASIL, 2006a: 11):

[A pessoa com mdltipla deficiéncia sensorial] apresenta deficiéncia visual e
auditiva associadas a outras condi¢fes de comportamento e comprometimentos,
sejam eles na area fisica, intelectual ou emocional, e dificuldades de aprendizagem.
Quase sempre, os canais de visdo e audicdo ndo sd@o os Unicos afetados, mas
também outros sistemas, como os sistemas tatil (toque), vestibular (equilibrio),

proprioceptivo (posicéo corporal), olfativo (aromas e odores) ou gustativo (sabor).

Um exemplo de uma crianga com deficiéncia mdaltipla sensorial seria aquela que
apresenta perdas auditiva e baixa-visdo, isto é, surdocegueira, e associada a essa perda
sensorial, uma deficiéncia fisica, devido a sequelas de paralisia cerebral. Se ela apresentar
mobilidade reduzida dos membros superiores, com campo visual reduzido, pode receber
informacdes por meio da Libras e com o uso de prancha de comunicagdo. Para transmitir
informacgdes, podera produzir sinais adaptados e/ou utilizar uma prancha de comunicacao.
Isso evidencia como as inimeras formas de comunicacdo se configuram como possibilidades
para as pessoas com surdocegueira.

N&o deveria ser necessario ressaltarmos o fato de que, para todas as criancas e
adolescentes, uma rede de protecdo envolvendo profissionais das areas de saude e educacdo,
junto com as familias, € algo extremamente positivo. No caso das criancas com surdocegueira
e com deficiéncia mdltipla sensorial, essa rede €, da mesma forma, relevante e necessaria,
para que se assegurem os direitos dessa populacdo e para ampliar e fortalecer as

possibilidades de empoderamento das familias e das proprias pessoas com deficiéncia.

Breves apontamentos sobre a historia: mudancas legais

S Por influéncia do inglés, Multiple Sensory Disability, a deficiéncia multipla sensorial é também traduzida como
maltipla deficiéncia sensorial.
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O Brasil é um pais democrético, cuja Constituicdo de 1988 teve um papel fundamental
na assuncdo de uma postura inclusiva na educacdo, e de respeito a diversidade como uma
politica de Estado. Esse documento cria condi¢des objetivas para que mudangas que vinham
acontecendo no antigo paradigma da educacdo especial pudessem ser expandidas, com
respaldo legal®.

Porém, transformacdes dessa profundidade ndo ocorrem tdo facilmente. Uma leitura
atenta dos textos das leis formuladas no final do século XX e no inicio do século XXI,
evidenciam mudangas, que vao deixando um olhar mais “clinico”, e passam a levar em
consideracdo a fala, os gestos e as lutas desses grupos.

O decreto federal n® 3.298 de 20 de dezembro de 1999, “regulamenta a lei no 7.853, de
24 de outubro de 1989, dispde sobre a politica nacional para a integracdo da pessoa portadora
de deficiéncia, consolida as normas de protecédo, e da outras providéncias”. Sim. Mesmo dez
anos depois da Constituicdo de 1988, ainda se falava em “integra¢do” e em “pessoa portadora
de deficiéncia”. Esse documento, em seu artigo 4°, do Capitulo I, apresenta uma descricao das

pessoas com deficiéncia auditiva subdividida de acordo com “niveis” de perda:
Il - deficiéncia auditiva — perda parcial ou total das possibilidades auditivas
sonoras, variando de graus e niveis na forma seguinte:
a) de 25 a 40 decibéis (db) — surdez leve;
b) de 41 a 55 db — surdez moderada;
c) de 56 a 70 db — surdez acentuada;
d) de 71 a 90 db — surdez severa;
e) acima de 91 db — surdez profunda; e

f) anacusia

Essa legislagdo ja foi suplantada por outras mais recentes que substituiram esses
termos “integracdo” e “pessoa portadora de deficiéncia”. Ela é trazida neste texto e
apresentada para que possamos fazer um exercicio de leitura das mudancas a que nos
referimos.

De uma categorizagdo em grupos, de acordo com a perda auditiva, passamos para um
outro decreto federal, o de n® 5.296, de 02 de dezembro de 2004, voltado para a questdo do
atendimento as pessoas com deficiéncia auditiva e da acessibilidade. Apesar de ainda utilizar

as expressdes “portadoras de deficiéncia”, no que diz respeito a descricdo da deficiéncia

® Nao vamos nos aprofundar nessas questdes. Deixamos a indicacdo da obra de Silveira Bueno (2011), que traz
um detalhamento historico e reflexdes que merecem uma leitura atenta.
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auditiva, em seu Capitulo I, artigo 4°, temos: “perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e
um decibéis (db) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500hz, 1.000hz, 2.000hz
e 3.000hz”. Qual o sentido de uma generalizacdo? Como deixar de considerar os “niveis de
perda auditiva”? Quando se reconhece uma cultura e uma identidade Surda, o nivel de perda
auditiva deixa de ser relevante.

A lei que explicita esse reconhecimento é a de n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Isto
é, publicada dois anos antes desse decreto n® 5.296, a “Lei da Libras” reconhece essa lingua

como meio legal de comunicagdo e expressdo. Vale reproduzirmos seu texto para a discussao:
Paréagrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS a forma
de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de

transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Note-se: “um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil”. H& o reconhecimento do aspecto cultural. Porém,
para a acessibilidade, é necessario levar em consideracdo as caracteristicas da deficiéncia e
por isso ndo se pode deixar de lado informagfes sobre a perda auditiva. Mas como ja foi
apresentado, esse decreto de 2004, que pensa a questdo da acessibilidade, mantém a questdo
da perda auditiva como uma caracteristica geral e, somada a lei n® 10.436 e outros decretos a
ela relacionados, assegura a essas pessoas o direito ao atendimento com intérpretes de Libras.

Voltando-nos para o cenario educacional da cidade de Séo Paulo, podemos citar o
decreto n°® 51.778 de 14 de setembro de 2010, da Secretaria Municipal de Educacdo (SME),
que instituiu a Politica de Atendimento de Educacdo Especial por meio do Programa Inclui.
Ele reunia sete projetos. O sexto, era 0 projeto de reestruturacdo da Escolas Municipais de
Educacéo Especial (EMEE), que tinha como objetivo a reorganizacgdo dessas unidades tendo
como foco a perspectiva da educacdo bilingue. Um ano depois, em 10 de novembro de 2011,
foram criadas as Escolas Municipais de Educacdo Bilingue para Surdos (EMEBS) por meio
do decreto n° 52.785 da SME de Sao Paulo. Em seu artigo primeiro, € explicitado que essas
escolas sao “destinadas a criangas, jovens e adultos com surdez, com surdez associada a
outras deficiéncias, limitagdes, condi¢bes ou disfungdes, e surdo-cegueira [sic].”

Seguindo nossas reflexdes, trazemos outras perguntas: a EMEBS é a melhor opcao
para as pessoas com surdocegueira? A Libras assegura o respeito aos direitos de todas as

pessoas com surdocegueira?
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N&o pretendemos trazer respostas, mas apresentar as reflexdes que desenvolvemos a
partir dessas indagag6es. Caberia iniciarmos, portanto, revendo o que € incluséo.

Adorno e Horkheimer nos falam criticamente sobre a “liberdade de escolher 0 que é
sempre a mesma coisa”’, ¢ que estd presente em todos os setores da vida (ADORNO &
HORKHEIMER, 1985: 138). Incluséo, em uma sociedade como a nossa, pode facilmente
perder-se nesse ciclo e isso levaria a prisdo do conceito “inclusdo”, a sua origem etimologica:
in+claudere.

Pareceu-nos claro que incluir ndo significa dar as pessoas com surdocegueira o direito
de fazer o mesmo que todos, de comportar-se, de tornar-se mais um dente de engrenagem. E
guando pensamos em inclusdo para além da clausura, enxergamos pessoas que precisam de
guias-intérpretes, que ndo necessariamente serdo mais um dente de engrenagem, e isso
permite uma reflexo sobre esse cenério de mudancas como um cendrio de crise, mas a crise

como pensada por Arendt:
E a oportunidade, proporcionada pelo préprio fato da crise — que dilacera fachadas
e oblitera preconceitos —, de explorar e investigar a esséncia da questdo em tudo
aquilo que foi posto a nu, e a esséncia da educacdo é a natalidade, o fato de que
seres nascem para 0 mundo. O desaparecimento de preconceitos significa
simplesmente que perdemos as respostas em que nos apoidvamos de ordinério sem
querer perceber que originariamente elas constituiam respostas a questdes. Uma
crise nos obriga a voltar as questfes mesmas e exige respostas novas ou velhas, mas
de qualquer modo julgamentos diretos. Uma crise s6 se torna um desastre quando
respondemos a ela com juizos pré-formados, isto é, com preconceitos. Uma atitude
dessas ndo apenas aguga a crise como nos priva da experiéncia da realidade e da

oportunidade por ela proporcionada a reflexdo. (ARENDT, 2006: 223)

“[...] explorar e investigar a esséncia da questdo em tudo aquilo que foi posto a nu”.
Explorar e investigar a esséncia da questdo. Questionar. Repensar. Pensar. O que sdo as
nossas escolas? O melhor para a pessoa com surdocegueira é a EMEBS? Mas a EMEBS néo é
uma contradi¢do, em um cendrio inclusivo?

Um modelo proposto também pela Secretaria Municipal de Educacéo de Sao Paulo € o
das Escolas Polo. Escolas regulares, principalmente de Diretorias Regionais de Ensino que
ndo contavam com EMEBS, e que concentram um maior numero de alunos Surdos,
oferecendo intérpretes de Libras e instrutores de Libras, assim como atendimento, no

contraturno, em Salas de Apoio e Acompanhamento a Incluséo (SAAI).
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Quando iniciamos nossa pesquisa sobre a surdocegueira, viamos esse modelo das
Escolas Polo como o ideal; um modelo que “prepara para o mundo”. Mas esse olhar comegou
a ser quebrado quando participamos de uma formacédo para mediadores da 322 Bienal de Artes
de S&o Paulo. Em um didlogo por meio de correio eletrénico com uma das artistas, Donna
Kukama, da Africa do Sul, ao pedirmos consideracdes sobre diferentes temas, sua resposta
sobre as escolas nos fez comecar a nos questionarmos sobre esse modelo que consideradvamos

ser o “melhor”. Essa artista nos respondeu:

A questdo da educacdo é uma que € mais recente, onde eu comecei a olhar para
no¢des de monumentos, e como eles ocupam o espaco, mais especificamente na
Africa do Sul. E entdo me impressionou o fato de que o monumento colonial mais
pesado, e um que nos ndo precisamos necessariamente “ver” ou identificar, mas ao
invés disso experienciar, € a estrutura da educacdo. Essa é a minha rela¢do com a
educacao institucionalizada. E o olhar para além das estruturas fisicas, e identificar

como elas se realizam em varios espacos. [Traduc¢do livre] (Donna Kukama, 2016)
“O monumento colonial mais pesado [...] é a estrutura da educagao”. Essas palavras
nos fizeram perceber como esse pensamento de que o outro precisa se “preparar para o
mundo” era um pensamento colonizador’. Um querer dar a liberdade de escolher o mesmo,
para que pudessem fazer igual, para que pudessem ser iguais.

E entdo, partindo das palavras de Arendt:
Como dilacerar fachadas e obliterar preconceitos?

Foram reflexdes de uma outra artista da 322 Bienal de Artes de Sdo Paulo, Grada
Kilomba®, que nos abriram caminho. Suas palavras sobre o racismo estrutural e a inadequagao
da questdo “sou racista?” para os brancos, nos fizeram transladar essa mesma ldgica para a
questdo dos Surdos.

Como ouvintes, em uma sociedade majoritariamente ouvinte, somos todos opressores.
E algo estrutural. Sim: fortalecido ou enfraquecido pelas posturas individuais. Sim: possivel

de ser transformado. Mas hoje, saber Libras ndo elimina esse nosso lugar de opressores. Saber

" E ndo ha nenhuma novidade nessa reflexéo, que ja foi proposta por Skliar (2015), quando da elaboragéo do
conceito “ouvintismo”.

8 “Lidando com o racismo na Europa”. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=DdpUFyhJddc>.
Acesso em: 10 jun. 2016. Ver também parte da entrevista transcrita em: http://www.geledes.org.br/grada-
kilomba-lidando-com-o-racismo-na-europa/#gs.VUBGIAE. Publicado em: 22/09/2014. Acesso em: 15 jun. 2016.
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Libras ndo elimina nossos privilégios. Esperar que um Surdo esteja preparado para 0 mundo
dos ouvintes, é desrespeitar direitos basicos — por melhor que seja a intencao por tras de tal
ideia, por maior gque seja 0 amor por tras de tal ideia.

As EMEBS surgem, entdo, ndo como contradi¢cbes, mas como condic¢des essenciais
para a garantia dos direitos dos Surdos. Para, com muito esforgo, ndo respondermos com
“juizos pré-formados”. Para, com muito esforco, abdicarmos um pouco desses Nnossos
privilégios.

Recorremos a uma outra discussdo de Arendt, sobre o caso de Little Rock, para “voltar

as questdes mesmas”. Segundo essa filosofa,
A segregacdo ¢ a discriminacao imposta pela lei, e a dessegregacdo ndo pode fazer
mais do que abolir a discriminacéo e forcar a igualdade sobre a sociedade, mas
pode e na verdade deve impor a igualdade dentro do corpo politico. Pois a
igualdade ndo s6 tem sua origem no corpo politico; a sua validade é claramente
restrita & esfera politica. Apenas nesse &mbito somos todos iguais. (ARENDT, 2004:
272)

“Pois a igualdade ndo sO tem sua origem no corpo politico; a sua validade é
claramente restrita a esfera politica.” Os Surdos devem ter a garantia de todos os seus direitos
como cidadaos, como alunos, como criangas, como adolescentes, como jovens, como adultos,
como idosos. O mesmo vale para as pessoas com surdocegueira. Para essas pessoas que
utilizam Libras e tém uma identidade Surda ou de surdocego, o direito de valorizarem sua

lingua natural e a cultura a ela vinculada, deve ser respeitado. Nesse sentido,
A discriminagdo é um direito social tdo indispensavel quanto a igualdade é um
direito politico. A questdo ndo é como abolir a discriminacéo, mas como manté-la
confinada dentro da esfera social, quando é legitima, e impedir que passe para a
esfera politica e pessoal, quando é destrutiva. (ARENDT, 2004: 274)

E a discriminagdo como um direito social, diz respeito a livre associacdo. Ao direito de
estar com aquelas pessoas com as quais voceé se identifica, e com quem vocé quer estar. Nesse
sentido, o decreto de criacdo das EMEBS ¢ claro: essa escola é para Surdos, mas “cujos pais
do aluno, se menor, ou o proprio aluno, se maior, optarem por esse servi¢o.” N&o se trata de
uma obrigatoriedade. Isto é, ndo se configura como um modelo imposto, nem como o Unico

modelo.
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Um adolescente que perder a audigdo aos quinze anos, ndo necessariamente terd uma
identidade surda. Podera matricular-se em uma EMEBS? Sim. Se ele e a familia assim o
desejarem. O direito de optar. O direito de ter opgdes.

Assim, a EMEBS, como escola bilingue para Surdos, onde a primeira lingua é a
Libras, deve ser valorizada como um espago para a inclusédo de alunos com surdocegueira

que, da mesma forma, “optarem por esse servigo”.

Considerac0es finais

Esta comunicacdo trouxe apenas parte da pesquisa desenvolvida no Instituto de
Psicologia da Universidade de S&o Paulo. Porém, vale ressaltarmos que o0 mesmo, a partir de
relatos de profissionais especializados, compreendeu a necessidade de toda a sociedade, de
qualquer pais democratico que defende a educacdo em uma perspectiva inclusiva, posicionar-
se ativamente pela garantida dos direitos das pessoas com surdocegueira, por meio do
acolhimento, com respeito e responsabilidade coletiva.

Isso seria uma inclusdo para além da ideia da clausura, pois permite a transformacéo
social ao trazer para 0 nosso cotidiano uma ldgica ndo mais regida pela crenca na
produtividade e no utilitarismo. Acolher o outro implica em uma mudanca pessoal. Nesse
sentido, a prépria inclusdo que supera a ideia de encarceramento, passa a ser um instrumento
de combate ativo contra a violéncia e a opressao relacionados a um falso modelo identitario
padronizado, idealizado e imposto a todos. Uma violéncia alicercada em um monumento
construido com papel.

A critica a esse monumento € necessaria para que se superem 0s juizos pré-formados;
para que respostas livres dos antigos preconceitos sejam nao apenas ditas, mas também
sinalizadas, desenhadas e/ou apontadas. Enfim, que sejam comunicadas e respeitadas.

Antes de encerrarmos, devemos recuperar as discussdes de Arendt, para evitarmos

confusoes.
A discriminagdo é um direito social tdo indispensavel quanto a igualdade é um
direito politico. A questdo ndo é como abolir a discriminacdo, mas como manté-la
confinada dentro da esfera social, quando é legitima, e impedir que passe para a
esfera politica e pessoal, quando é destrutiva. (ARENDT, 2004: 274)
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Sim, “manté-la confinada dentro da esfera social, quando ¢ legitima”, como uma
escolha, como um direito. Essa discussdo aqui apresentada € especifica da Comunidade Surda
e das pessoas com Surdocegueira, que tém um movimento cultural fortalecido em décadas de
lutas. Mas € necessario cuidado. A leitura dessas discussdes pode levar a distor¢des. Ha
movimentos que defendem a escola especial como substituta da rede regular, seguindo ainda
0 modelo da segregacdo ou da integracdo. Muitos desses movimentos contam com a
participacdo de excelentes profissionais e de pais de pessoas com deficiéncia envolvidos nas
mais diversas causas. Ndo questionamos a validade e sequer podemos estabelecer criticas a
eles. Entretanto, podemos e devemos esclarecer nosso posicionamento a favor da educacgéo
especial na perspectiva inclusiva.

N&o devemos confundir a Escola Bilingue, que consideramos um modelo importante e
legitimo, com os antigos modelos de escola especial. O foco da Escola Bilingue é cultural e
linguistico, e o direito a livre associacdo: a discriminagcdo como um direito social.

As antigas escolas especiais tinham como critério a deficiéncia. E também, por amor,
muitos pais defendem a segregacao para protegerem seus filhos de preconceitos ou bullying.
Isso porque ndo € raro ouvir comentarios sobre o “atraso” que alunos com deficiéncia
acarretariam a sala, se incluidas na rede regular®.

Ja dizia Anisio Teixeira: a educacdo ndao é um privilégio. Enquanto pensarmos que é
algo para “os bons”, para quem tem “talento”’, estaremos perpetuando e consolidando o
fracasso da democracia e da condi¢do humana.

Arendt (2010: 8-9) ao pensar sobre a condi¢gdo humana, nos fala sobre o trabalho, a
obra e a agdo. Esta ultima “corresponde a condi¢do humana da pluralidade, ao fato de que os
homens, e ndo o Homem, vivem na Terra e habitam o mundo”. Vivem e habitam. E viver
implica em estar entre os outros. Como resgata essa autora, “a lingua dos romanos [...]
empregava como sindnimas as expressdes ‘viver’ e ‘estar entre os homens’ (inter homines
esse), ou ‘morrer’ e ‘deixar de estar entre os homens’ (inter homines desinere).” Nesse
sentido, a segregacdo é uma forma de violéncia correspondente a um homicidio. E um privar

0 outro de ser e estar. De viver.

® Ndo nos espanta o fato de, em 2016, virmos noticias sobre um “pedido da Confederagdo Nacional dos
Estabelecimentos de Ensino (Confenen) para derrubar obrigacdo de as escolas privadas se adaptarem para
receber pessoas com deficiéncia no ensino regular”. (RAMALHO, 2016)

10 Utilizamos “talento” tendo como base os dialogos entre Becker e Adorno (ADORNO, 1995: 170).
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Nesse sentido, para combater a violéncia, hA momentos em que é necessario recorrer a
forca politica, para manter a discriminacdo na esfera social e ndo deixa-la invadir a esfera
pessoal.

N&o invadir a esfera pessoal, ainda hoje, implica em combater crencas enraizadas.
Transformar o sujeito adulto que, durante toda sua vida, foi submetido a diferentes provas, em
um processo de adaptacéo e adequacdo a um modelo ideal de comportamento, a uma logica
regida pela crenca na produtividade e no talento. Combater a discriminacdo nas esferas
politica e pessoal exige a educacao para a emancipacdo, a educacao para a consciéncia, que “é
0 pensar em relacdo a realidade”, para além do “desenvolvimento légico formal”, que
“corresponde literalmente a capacidade de fazer experiéncias” (ADORNO, 1995: 151).

Rasgar esses monumentos coloniais em papel. Pensar em relacéo a realidade. Apostar
na crenca de que ndo somos mercadoria. Rejeitar esses antigos sacrificios — a segregacdo —,
em prol de um bom rendimento da “maioria”. Nao somos mercadoria.

Para encerrarmos, trazemos um exemplo de como a inclusdo pode ser uma forma de
preservar as ‘“condigdes objetivas da experiéncia formativa no contato com o outro e na
abertura a histéria”, como apresentado por Wolfgang Leo Matar (ADORNO, 1995: 28). Um
exemplo de como estar no mundo com outros sentidos traz possibilidades para a superacdo de
juizos pré-formados.

Helen Keller'!, uma mulher com surdocegueira, nos presenteia com algumas
consideracbes extremamente sagazes sobre a universidade. Suas palavras mostram a
profundidade com que ela compreende esse espaco, que mais de um século depois, ainda traz

as mesmas questdes que continuamos enfrentando... e ela o faz sem deixar a poesia de lado.
Uma das [desvantagens] que mais senti, e ainda sinto, é a falta de tempo. Eu e
minha mente costumavamos ter tempo para pensar, refletir. Sentavamos juntas ao
anoitecer e ouviamos as melodias interiores do espirito, que se ouve apenas em
momentos de lazer, quando as palavras de algum poeta amado tocam uma corda
profunda e doce na alma até entdo silenciosa. Na faculdade, porém, ndo ha tempo
para comungar com o0s préprios pensamentos. Parece que se vai para a faculdade
para aprender, ndo para pensar. Ao se entrar pelos portais do aprendizado,
deixam-se os mais caros prazeres — soliddo, livros e imaginacéo — do lado de fora

com pinheiros sussurrantes. Acho que devo encontrar algum conforto na ideia de

11 Helen Keller (1880-1968) foi uma escritora e ativista social, que lutou pelos direitos das pessoas com
deficiéncia, principalmente os cegos, e por direitos como o sufragio universal.
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que estou amealhando tesouros para usufruto futuro, mas estou imprevidente o
bastante para preferir a alegria atual a estocar as riquezas para um dia de chuva.
(KELLER, 2008: 93)
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