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possibilidade de superagdo do estigma a partir da valorizacdo dos tempos e das
trajetorias dos sujeitos gravemente enfermos
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Resumo

O presente artigo pretende desvelar relacdes estabelecidas entre ensino de Histdria e
curriculo emancipatorio no contexto da escolarizagdo em ambiente hospitalar. Para tanto,
partimos da experiéncia como professoras-pesquisadoras na Escola Movel/Aluno
Especifico (EMAE), escola hospitalar que realiza acompanhamento pedagdgico
individual as criancas e aos adolescentes em tratamento oncoldgico no Grupo de Apoio
ao Adolescente e a Crianca com Cancer (GRAACC) vinculado ao Instituto de Oncologia
Pediatrica (IOP) da Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp). As reflexdes
apresentadas estdo inscritas no universo de questionamentos sobre a funcdo e a
importancia do ensinar e do aprender a disciplina de Histéria em um contexto politico-
econémico marcado por tenses nos campo da Educacdo e do Ensino de Historia fruto
das recentes propostas de reforma educacional. Sobremaneira, interessa-nos o papel que
0 conhecimento histdrico (do professor) e a construcdo do conhecimento historico escolar
podem assumir na vida desses sujeitos gravemente enfermos que séo afastados da escola
em funcdo do tratamento. A partir das experiéncias de aula com dois alunos da EMAE,
tecemos aproximac6es entre o oficio do historiador e o oficio do professor, compondo
considerac@es sobre curriculo escolar e pratica docente através de concepcdes da teoria
da Historia, primordialmente aquelas elaboradas por Marc Bloch. Enfatizamos as
relacBes entre tempo e espaco na composicdo do curriculo critico e contextualizado,
baseado nas teorias de Michael W. Apple. Problematizamos as relagdes entre o tempo
escolar cronologicamente estimado e os tempos de aprendizagem no contexto hospitalar
marcado pela singularidade e especificidade do processo. Também langamos luz sobre a
pertinéncia do ensino de Historia nos anos iniciais e finais da Educacdo Basica, bem
como sua fungdo no processo de alfabetizagéo e letramento. Deste modo, assumimos a
importancia do ensino e da aprendizagem de Histdria em contexto de escolarizacdo em
ambiente escolar hospitalar, no sentido de suas potencialidades na expansao de repertorio
de mundo e na composicdo de instrumentos para o enfrentamento dos estigmas que
permeiam a vida desses sujeitos gravemente enfermos.
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Introducéo

A atual conjuntura politica e socioecondmica brasileira é marcada pela tensao
entre o legado dos avangos do ponto de vista dos direitos sociais, como aqueles que diz
respeito as pessoas com deficiéncia, ou mesmo as a¢des afirmativas de cotas étnico raciais
em funcdo do reconhecimento historico do racismo; bem como pelos perigos de
retrocessos que ficam explicitos nos anuncios do governo de transicdo a partir de emendas
constitucionais que impde limite de gastos as areas tdo essenciais para a garantia dos

direitos sociais adquiridos como a Saude e a Educacéo.

No bojo dessas tensdes e, no lugar de professoras-pesquisadoras em contexto
hospitalar - portanto, no limiar entre o campo da Educacdo e da Salde - somos
convocadas a assumir o compromisso ético-politico frente as efervescéncias da
contemporaneidade, a fim de compreender e intervir na realidade social, propondo
mudancgas ou mesmo permanéncias na ordem estabelecida. Avulta assim, o desejo de
debrucarmos o olhar para o espaco socializador e formativo primordial que é a
experiéncia escolar e promover um didlogo problematizador entre o ensino e o curriculo

emancipatorio.

Nossa experiéncia tem como l6cus a Escola Movel/Aluno Especifico (EMAE),
servigo de atendimento escolar hospitalar que integra o Grupo de Apoio ao Adolescente
e a Crianca com Céancer (GRAACC) vinculado ao Instituto de Oncologia Pediatrica (I0OP)
da Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP). O conceito de Escola Movel se da
justamente porque o atendimento escolar ndo ocorre em uma classe hospitalar, mas em
diversas areas do hospital: recepcédo, quartos de internacdo, ambulatorio de quimioterapia,
salas de espera e brinquedoteca. S&o, portanto, os professores que circulam oferecendo
suas aulas aos alunos-pacientes. Ja o conceito de Aluno Especifico guarda em si outro
mote de funcionamento e concepcdo: as aulas séo organizadas individualmente e tem
como disparador as experiéncias e saberes prévios do aluno-paciente, o curriculo de sua
escola de origem e, suas condicdes fisicas e psicoldgicas. Esse conjunto de fatores
compde um espaco-tempo das préaticas escolares no contexto hospitalar que é construido
na relagdo com o outro, no caso, o aluno-paciente. Diferentemente do curriculo na escola

regular que € estabelecido a priori.
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A EMAE se estrutura sobre alguns pilares fundamentais: o atendimento escolar
aos alunos-pacientes em tratamento; o atendimento as familias a partir de orientacdes
sobre o processo de escolarizacao; a formacéao de professores-pesquisadores para atuagdo
no espaco hospitalar; e o contato com as escolas de origem dos alunos. Assim, sugere que
suas equipes pedagdgicas fornecam o curriculo oficial da escola a fim de que possamos
na EMAE construir um curriculo singular para a situacdo de vida especifica do sujeito,
com o intuito de preservar o seu vinculo com a instituicdo e validar seu ano escolar. No
retorno do aluno & escola de origem, preservamos a comunicagdo para auxiliar na
composi¢do de um curriculo especifico tendo em vista ndo apenas as possiveis sequelas
da doenca e do tratamento, mas também do processo de desenvolvimento observado
durante 0 acompanhamento pedagdgico hospitalar. Tais acfes podem diminuir os
impactos e descompassos no processo de retorno as aulas regulares ao fim do tratamento
(TORRES, 2016).

E preciso ter em vista que a experiéncia do cancer pode se impregnar de
diferentes conotagdes de acordo com 0s contextos sdcio-culturais e por isso a relevancia
de considerar o lugar de origem da crianga ou do adolescente, as significagdes que fazem
dessa experiéncia através de suas narrativas e de seus familiares a fim de compreender
aspectos da cultura da doenca e da cultura do lugar (COVIC, 2011). Dessa forma, o
curriculo escolar é (re)composto a partir da escuta atenta as histérias de vida e escolar de

cada aluno valorizando as singularidades de seus processos de ensino-aprendizagem.

Em funcéo da especificidade do contexto, interessa-nos refletir sobre o papel que
o conhecimento historico cientifico e o conhecimento historico escolar podem assumir na
vida desses sujeitos. Para tanto, nos debrugamos sobre a articulagéo entre curriculo, tempo
e espaco, concernentes a formacdo escolar dessas criancas e adolescentes gravemente
enfermos que estudam no hospital. A partir de questionamentos ora feitos por nés como
professoras, ora pelo alunos, em torno do nucleo ‘Para que serve a Histéria? Para que
serve o conhecimento historico?[...]’, procuramos instrumentos para compor nossa
pratica docente diaria. Nesse sentido, podemos afirmar que, longe de haver um abismo
entre os diferentes papéis, tanto aquele de historiadoras como o de professoras, estes se
fundem a fim de compor um olhar sensivel para os discentes e para desenvolver a pratica

pedagdgica.
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Dentre os dialogos possiveis, destacamos a perspectiva de Historia
fundamentada por Bloch, ou seja, aquela que vai na contramao dos grandes fatos como
matéria concreta do tempo; percebe e se volta para a forma individual e coletiva da vida
dos homens (BLOCH, 2002). A valorizacdo das historias cotidianas nos faz também
perceber 0s sujeitos enquanto seres concretos e historicos: fruto de seus contextos socio-
culturais, cujas trajetorias precisam ser reconhecidas a fim de compor um conhecimento
historico escolar. E deste modo que os conceitos desenvolvidos pela teoria da Historia
vém ao encontro do fazer professoral e o0 alunado emerge como sujeito do tempo e que,

no tempo, é capaz de empreender transformacdes.

Por isso, a partir de nossa formacdo enquanto historiadoras e da experiéncia
docente na EMAE, importa-nos, sobremaneira, a discussao acerca do papel da Histdria e
do ensino de Histdria na contemporaneidade, sem perder de vista as especificidades das
relacGes de ensino-aprendizagem no contexto da escolarizacdo hospitalar. Para tanto,
buscamos compor nossas consideracfes a partir das experiéncias de ensino-aprendizagem
da disciplina com dois alunos-pacientes da Escola Mével, Rita e Manuel. Pois, dentre o
universo possivel de reflexdes sobre as distintas trajetdrias de vida e escolar das criancas
e adolescentes, estes dois sujeitos nos ajudam a problematizar a relacdo que observamos

e praticamos entre o trabalho do historiador e o trabalho do professor.

Além disso, o protagonismo com o qual esses dois alunos orientam seus
processos de escolarizacdo sinaliza o necessario debate sobre algumas questdes no
tocante ao tempo escolar, principalmente ao(s) tempos(s) e forma(s) proprias de
aprendizagem e da construcdo do conhecimento historico escolar de cada individuo.
Portanto, diante da singulares vivéncias experienciadas por esses sujeitos durante 0s
estudos no hospital buscamos problematizar a perspectiva de tempo de aprendizagem

cronoldgica e seriada comumente adotado pela escola regular.

Construcdo do curriculo na Escola Hospitalar- emaranhado de espaco(s) e tempos(s)

Na obra “Apologia da Historia”, Marc Bloch apresenta como elemento
disparador para a reflexdo acerca do oficio do historiador uma pergunta de estrutura

simples formulada por uma crianca: afinal, para que serve a Histéria? E € no intento de
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responder a curiosidade, que a principio pode parecer ingénua, que o autor se langa em
uma das mais belas reflexdes acerca do proprio oficio, enfrentando os fantasmas de
descobrir, inclusive, que este pode ndo servir para nada, ou melhor, que pode servir
“apenas” divertir, confrontando com todo o discurso magnificente entorno do fazer

historiogréfico.

Em tempos de reformas no ensino que ignoram seus principais atores -
professorado e alunado - visando apenas satisfazer as demandas do mercado financeiro
global e, em cujo contexto a disciplina de Histéria vem cada vez mais perdendo espago
- aprincipio nas séries iniciais e, mais recentemente nas séries finais da Educacéo Béasica
- nos vemos agucadas a encarar novamente a pergunta de formulacéo simples e respostas
complexas: para que, afinal, serve o conhecimento historico? Para que serve o ensino de
Historia? E é no interim das ameacas e exigéncias de reacfes que os professores sao

convocados a refletir sobre sua prépria atuacdo e encarar os fantasmas de seu oficio.

O campo da Historia, e principalmente, do ensino de Historia ndo pode se eximir
dessa discussao e muito menos do seu compromisso com a sociedade, quanto a formacéo
de sujeitos criticos capazes de intervir no mundo. Se a partir de Bloch, assumirmos que a
investigacao historica deve se voltar para o individuo e para a sociedade, é possivel inferir
que o ensino de Historia também deve se voltar para os sujeitos, os “homens concretos”

que experimentam e fazem a histéria (BLOCH, 2002, p. 33).

Circe Bittencourt faz uma breve retomada histérica do papel do ensino de
Historia e afirma que, ao longo do século X1X tal disciplina foi imprescindivel para forjar
uma identidade nacional a partir da fomentacdo do espirito patriético (BITTENCOURT,
2008). Serviu, portanto, para a consolidacdo dos Estados-Nacéo a partir de um sentimento
de unidade nacional, tendo no processo historico constitutivo seu pilar. Atualmente, no
entanto, a autora identifica que, a principal contribuicdo do ensino de Historia tem sido
no &mbito da constituicdo das identidades - sendo a nacional apenas uma delas. No bojo
dessas identidades esta, centralmente, a identidade dos sujeitos e o reconhecimento de

suas especificidades.

“A contribuicdo da Histdria tem-se dado na formacdo da cidadania,
associada mais explicitamente & do cidad&o politico [grifo da autora].
Nesse sentido € que se encontra, em inmeras propostas curriculares, a
afirmacao de que a Histdria deve contribuir para a formagao do “cidaddo
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critico”, termo vago, mas indicativo da importancia politica da
disciplina.” (BITTENCOURT, 2008, p. 121).

Portanto, ao assumirmos o debate em torno da questdo “Ensinar Historia para
qué?”, encontramos fortes argumentos que evidenciam sua importancia para a
constituicdo de sujeitos politicos e criticos. O processo entre ensino de Histéria e

formacédo intelectual critica também é discutido pela autora:

“A formacdo intelectual pelo ensino da disciplina ocorre por
intermédio de um compromisso de criacdo de instrumentos cognitivos
para o desenvolvimento de um “pensamento critico”, o qual se
constitui pelo desenvolvimento da capacidade de observar e descrever,
estabelecer relagbes entre  presente-passado-presente, fazer
comparac@es e identificar semelhancas e diferengas entre diversidade
de acontecimentos no presente e no passado” (BITTENCOURT, 2008,
p. 122)

Ao assumirmos que o ensino de Histéria e a construcdo do conhecimento
historico escolar sdo poténcias nos processos de aprendizagem e de constituicdo de
identidades desses sujeitos, buscamos problematizar as relagdes entre curriculo, tempo e
espaco na escola hospitalar, no sentido das possibilidades de uma educacgéo
emancipadora. Pretendemos sinalizar, a partir de experiéncias de aulas na EMAE, a
interseccdo entre ensino de Historia e sua funcdo na formacdo de sujeitos criticos e
politicos. Através do curriculo critico e contextualizado, que possibilita a composicéo de
noc¢Oes de alteridade e permite ao sujeito perceber e respeitar as diferencas e as tradi¢oes
- portanto, valorizar suas formas de ser e de agir no mundo e as singularidades de sua
prépria trajetoria, a partir da sensibilizacdo com as historias de outros em outros tempos

e espagos.

O socio6logo da educacdo e pedagogo estadunidense Michael W. Apple, nos
auxiliou quanto as reflexdes sobre o cunho politico dos atos educativo e curricular, pois
percebe o papel fundamental da escola na difusdo de diferentes conhecimentos para
diferentes pessoas, e portanto, como pilar elementar tanto na manutencdo, quanto na
transgressdo e superagdo do status quo e dos estigmas. A escolarizacao é veiculo primeiro
da seletividade e rotulacdo social; e é preciso estar atento a escola, que tradicionalmente,
espaco da comparacéo e padronizacéo, pode se tornar ambiente propagador de estigmas

e desilusdes ndo apenas escolares (APPLE, XXXX)
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Valemo-nos da definicdo de estigma construida pelo sociélogo Erwing Goffman
para quem este se trata de um atributo que rompe com a expectativa normativa e, além
disso, leva ao descredito, tornando a pessoa que 0 possui alguém menos desejada em
determinada situacdo social (GOFFMAN, 2015, p. 13). Neste caso, 0 estigma ndo se
encerra em um atributo em si, mas em como ele é significado socialmente. Se constrai,
portanto, nas interacGes sociais - e € por isso, que enfatizamos que € nas relacdes sociais
que eles podem ser superados e para nés, uma dessas possibilidades sdo as relacdes de
ensino, no processo de escolarizagédo, a partir do (auto)reconhecimento desses sujeitos

enquanto capazes de aprender e desenvolver-se.

Consideracdes nesse sentido, orientam a assuncdo da escola hospitalar como
espaco de construcéo e difuséo de conhecimentos e comportamentos. Com isto, pretende-
se trazer a luz, a interseccdo direta entre educacdo para emancipacgdo e as dindmicas de
tolerancia e compreensdo sobre as questfes de género, de raca, de classe; bem como,
aquelas referentes as diferencas e singularidades das trajetorias de vida e de aprendizagem
de cada individuo. Dessa forma, a dindmica escolar-hospitalar cotidiana e a construcéo
curricular pautadas na incorporacgéo das singulares experiéncias vividas por esses alunos,
procuram contribuir para expansao de seu repertorio de possibilidades de intervencédo no
mundo (APPLE, 2006; PARASKEVA, 2002).

A dindmica do espaco hospitalar gera uma série de desafios para o
desenvolvimento curricular, por exemplo aquele que diz respeito ao espaco onde a aula
acontece, uma vez que, diferente da Instituicdo Escola, no hospital a organizacdo e
normatizacdo do espaco e do tempo ndo estdo completamente voltados em fungéo da
pratica pedagogica. Interrupgdes para inicio de procedimento, medicacdo ou mesmo
consulta fazem parte da rotina. Bem como a prépria frequéncia do aluno-paciente ao
ambulatério que, esta totalmente atrelado ao seu protocolo de tratamento e condigdo
clinica. O tempo de aula, portanto, ndo se estabelece a priori, mas no decorrer da propria
pratica. S&o esses ajustes as formas de organizacdo do espaco, aos ritmos da rotina
hospitalar e & condicao clinica do aluno-paciente que transformam o tempo no hospital
em tempo de estudar e que, com toda (re)significacdo da préatica escolar possibilitam ao
sujeito transcender a condicdo de paciente gravemente enfermo para se reconhecer

enguanto aluno mesmo diante da imposicdo do afastamento da escola.
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A situacdo de aula é marcada portanto, pelo espago hospitalar e pelas
personagens que nele atuam, ndo apenas porque a nova condicao de vida desses sujeitos
orienta sua rotina escolar, mas principalmente, porque afastada da escola, a
crianca/adolescente continua se relacionando e intervindo no mundo, - (re)significando
seu lugar nele. Ou seja, distante da socializacdo com seus pares, 0 sujeito se constitui a
partir de experiéncias Unicas de socializacdo em espaco publico- o hospital-, no qual
circulam expectativas proprias e diferentes do universo infantil. A forma como o aluno-
paciente se relaciona com seu entorno, com as equipes médica e pedagdgicas e com o
espaco hospitalar faz parte de um emaranhado que importa a escola, e se constitui como

elemento de seu processo de escolarizagéo.

O ensino-aprendizagem de Historia e o enfrentamento do estigma: uma reflexéo

sobre a préaxis

Nosso oficio de historiadora ndo esta desatrelado de nossa préatica docente, tanto
no que diz respeito ao compromisso de fazer e ensinar a Histdria que se volta para a
sociedade e para o individuo; quanto no que se refere a perspectiva que orienta as aulas
construidas com os alunos: a educacéo para emancipagdo humana. E nesse interim que
entrelacamos as construcdes de Bloch sobre o oficio do historiador a fim de tecer as
consideracBes sobre 0s papéis que o ensino de Historia e a construcdo do conhecimento
historico escolar podem assumir na vida dos sujeitos gravemente enfermos que estudam
no hospital; a partir da experiéncia de ensino-aprendizagem de Histdria com dois alunos
da EMAE.

Rita, aluna-paciente de 9 anos que esta cursando o 4° do Ensino Fundamental e,
atualmente estd afastada da escola por conta do tratamento de um tumor no Sistema
Nervoso Central com quimioterapia iniciado ha cerca de um ano. Dentre 0s sintomas que
levaram ao diagnostico estdo a dificuldade de locomocéo e a reducéo da acuidade visual,
portanto, Rita apresenta baixa visdo. No que tange ao processo de escolarizagdo, ndo
completou o ciclo de alfabetizacdo e, no momento, reconhece as letras e algumas silabas
e tem tecido relacdo grafema-fonema. E bastante protagonista durante as aulas, disposta
a escrita e a leitura e questionadora.

Manuel, aluno-paciente de 15 anos que esta cursando o 1° do Ensino Médio e,

que também esta afastado da escola em funcdo do tratamento de um tumor no Sistema
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Nervoso Central. Seu tratamento iniciou quando tinha 9 anos e caracteriza-se por grande
complexidade, tendo passado por ciclos de quimioterapia, sessbes de radioterapia e,
inclusive, transplante de medula dssea. Portanto, seu processo de escolarizacéo foi quase
todo realizado em contexto hospitalar na EMAE. A peculiaridade de seu percurso
evidencia-se centralmente na apropriacdo da linguagem escrita, tendo sido considerado
alfabetizado apenas entre os anos de 2016 e 2017, portanto, com 15 anos.

O que aproxima as experiéncias escolares dos dois sujeitos sdo 0S percursos
escolares entrecortados em funcdo do afastamento para tratamento e, seus processos de
alfabetizacéo tardios se levarmos em conta a expectativa da escola regular de que esses
estejam completos no final do primeiro ciclo da educacdo bésica. Tais questdes na
aquisicdo da linguagem, ou mesmo as sequelas da doenca - como no caso da aluna com
baixa visdo - ndo foram empecilho para que pudessem construir um conhecimento
historico escolar e conseguissem desenvolver uma capacidade leitora de mundo.

A observacdo histdrica aparece na obra de Bloch como o primeiro trabalho do
historiador e diz respeito ao exercicio de sensibilidade que tem como objetivo a
aproximagdo com 0 imenso universo dos testemunhos ndo-escritos (BLOCH, 2002). Tal
perspectiva nos permite construir as aulas com os alunos a partir da observagéo dos
pequenos gestos criativos, da escuta atenciosa as suas narrativas e (re)significacées dos
fendmenos relativos a escolarizacdo por ele experienciado, de onde emerge a
singularidade. E, portanto, dos alunos enquanto sujeitos histdricos e dos seus testemunhos
orais, que se faz a construcdo do curriculo. Importa-nos ouvir as angustias, demandas e
expectativas, como no caso de Manuel que, ao longo do percurso escolar junto a EMAE,
demonstrou constrangimento e resisténcia a uma acdo pedagogica focada apenas no
processo de alfabetizacdo de modo que, trabalhar os contetidos das disciplinas especificas
- como no nosso caso, a Histdria - foi central na expansdo do seu repertério de
mundo, abrindo caminho para que ele criasse estratégias de aprendizagem préprias
superando a barreira da ndo-apropriagdo dos codigos escritos, recorrendo a oralidade e ao
registro das aulas por meio do desenho. Rita, apesar de ndo ter concluido o ensino
fundamental 1, também possui sua propria (re)significacdo sobre a importancia de
dominar a escrita e a leitura, principalmente a partir das expectativas de seu entorno

social- seja familiar ou escolar- sempre sinalizando a necessidade de aprender a ler. Nas
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aulas de Histdria. também recorreu ao registro por meio do desenho, e sentia desejo de
nomear apenas 0s elementos que mais lhe chamavam atencao.

Nos dois casos supracitados o ndo dominio da linguagem escrita deixa de ser
uma barreira para seguir o processo de escolarizagdo. O contato com o conhecimento
historico escolar, valorizando os saberes prévios dos sujeitos e proporcionando-lhes a
expansdo de repertorio de mundo, cria uma fungéo para a escrita e passa a ser uma fonte
de fomento de seu desenvolvimento. O reconhecimento das singularidades dos percursos
desses sujeitos, das suas diferentes formas e tempos de aprender é essencial para a
manutencdo da saude de suas relagBes sociais de aprendizagem mesmo em condicéo de
enfermidade.

A critica aparece em Bloch, como o segundo trabalho do historiador que
significa situar a historia em um contexto de pensamento. Desse oficio refletimos sobre a
construcdo do curriculo no contexto da escolarizagdo em ambiente hospitalar, que além
de especifico, precisa ser critico. A selecdo de conteddos em Histéria e as praticas
pedagdgicas adotadas com Rita e com Manuel pautaram-se em temas que possibilitassem
seu contato com outras formas de vida do homem no tempo. Pois, se como posto pelo
autor, 0 homem mudou muito tanto em espirito, como em todas as delicadezas de seu
corpo e de sua mente, os alunos podem perceber nas formas de vida do outro e em outros
tempos, 0s conceitos e as tradices como aspectos socialmente construidos (BLOCH,
2002). Ou seja, ao acessar outras concepcdes sobre o corpo e a beleza ao longo da historia,
sobre a salde e a doenca (entre tantos outros temas) e sobre a cultura em outros lugares
do mundo, o sujeito pode se identificar, se reconhecer e/ou se diferenciar do outro;
perceber e (re)situar o lugar de seu corpo no mundo e na histéria. Ou, como afirma Bloch,
compreender e néo julgar.

Em termos de conteudos trabalhados, o estudo dos povos africanos conhecidos
por sua tradicdo oral foi de grande importancia para Manuel que, ao saber dessa outra
forma de organizacdo social sem escrita sentiu-se instigado a pesquisar, ler contos
africanos e assistir filmes podendo, a partir disso, (re)significar sua relagdo com a escrita,
valorizando suas proprias estratégias de aprendizagem por meio da oralidade e do
desenho. Por sua vez, Rita teve contato com os temas relativos a antiguidade; contetdos
que tinham como objetivo desvelar formas de organizacdo das cidades e das familias em

sociedades que viveram em diferentes tempos. Ao ser apresentada a imagem de um
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filésofo, questionou sobre quem era e o que fazia. O encantamento de Rita com a Grécia
foi descobrir como havia no mundo antigo homens que tivessem pensamentos sobre
‘tantas coisas’ assim como ela. E a partir do que chamou de ‘muitos pensamentos’,
trabalhamos outros tantos conceitos abstratos que ndao foram pré-estabelecidos, mas
surgiram a partir de suas curiosidades. Dessa forma, foi possivel construir nogdes de

alteridade para compreensédo do tempo passado e do tempo presente.

Considerac0es Finais

Atuando enquanto professoras-pesquisadoras em ambiente escolar hospitalar, no
limiar entre Educacdo e Salde, em um contexto politico-econdmico marcado por
limitacdes de investimentos nessas areas, e, enquanto historiadoras que veem a disciplina
de Historia tendo sua funcdo cada vez mais desconsiderada na educacgédo basica, somos
instigadas a refletir sobre a importancia do ensino e da aprendizagem da disciplina de
Historia. Evidenciando o papel que o conhecimento historico exerce na sensibilizacdo do
olhar e da pratica docentes; e o papel que o conhecimento historico escolar pode assumir
na vida dos alunos gravemente enfermos.

A construcdo de curriculo critico e contextualizado, enfatiza as singularidades
dos sujeitos, seus percursos e experiéncias, conhecimentos prévios e tempos de aprender,
criando condicBGes para expansdo de seus repertdrios de mundo e composicdo de
estratégias proprias para o enfrentamento dos estigmas que permeiam suas trajetorias:
neste caso, a condi¢do de gravemente enfermo e ndo-alfabetizado. Ao transformar os
tempos de tratamento de salde em tempos de estudar, esses sujeitos se apropriam das
possibilidades reais de vivenciar a experiéncia da escolarizacdo sem perda de sua
identidade discente. De modo que a doenga e o tratamento ndo condicionam em absoluto
sua experiéncia de ser no mundo.

O processo de escolarizacdo em ambiente hospitalar exige a compreensdo do
momento especifico e complexo vivido pelo aluno-paciente. E fundamental que a
continuidade do processo escolar se realize em harmonia com suas histérias de vida. E
imprescindivel compreender 0s tempos e espacos da doenca, da instituicdo hospitalar e
das relagbes que nela se estabelecem, ndo apressando processos. Minimizar as
instabilidades de sua condicdo de saude grave € um compromisso etico que estd ao

alcance das equipes escolares (COVIC, 2008).
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Em sua célebre frase, Lucien Febvre defende “fazer a historia, sim, na medida
em que a histdria é capaz, e a Unica capaz, de nos permitir; num mundo em estado de
instabilidade definitiva, viver com outros reflexos que ndo os do medo...” (FEBVRE,
1946 apud LE GOFF, 2005, p. 71). Partindo de tal consideragdo, assumimos ainda que,
tdo importante quanto o fazer historia estd o ensinar historia para criar meios possiveis de
superacdo de estigmas, medos, angustias e outras condicionantes que possam colocar 0s
sujeitos em situacdo de vulnerabilidade social.

A Nova Historia nos ensinou que, para além dos grandes feitos e dos grandes
personagens, ha no processo historico os atores anénimos, reais, concretos e que foram
marginalizados do discurso historiografico. Nesse sentido, compreendendo a
importancia de estudar e dar voz aqueles que permaneceram a margem do olhar do
historiador ao longo dos seculos, enfatizamos ainda, a importancia de ensinar o
conhecimento histérico aqueles que estdo a margem no tempo presente, a fim que

transcendam a condicao de excluidos.
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