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obra de Nelson Lehmann da Silva
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Caracterizando o Movimento Escola Sem Partido

O Movimento Escola Sem Partido (MESP), foi criado em 2004 pelo advogado e
procurador Miguel Nagib. Segundo o proéprio, tudo teria comecado em setembro de 2003,
guando ele ouviu de uma de suas filhas que seu professor de histéria havia feito uma
comparagao entre as trajetorias de vida de S&o Francisco de Assis e Che Guevera durante a
aula. Nagib, que é catolico, se sentiu indignado com a atitude do professor, classificando-a
como “doutrinacao” por interpretar a comparacdo como indevida, pois “as pessoas que querem
fazer a cabeca das criancas associam as duas coisas e acabam dizendo que Che Guevara é um
santo” (BEDINELLI apud MOURA, 2017, p. 23). O advogado comegou a tentar mobilizar
outros pais da escola para propor medidas contra o docente. Ap6s ser rechacado tanto pela
direcdo da escola quando pelos demais responsaveis, Nagib teria se dado conta do tamanho do
problema da “doutrinacdo ideoldgica” em salas de aula. Ndo tendo a quem recorrer, 0 advogado
decidiu construir as préprias ferramentas para ajuda-lo nessa disputa. Dai teria nascido o
“Escola Sem Partido” (NAGIB, 2011).

Com um discurso de defesa de um certo tipo de valores familiares e da moral dos
estudantes contra praticas de “doutrinagio ideologica” por professores, 0 movimento encontrou
eco junto a varios setores da sociedade brasileira, especialmente da classe politica, com
destaque para grupos conservadores. Em 2014, atendendo um pedido do deputado estadual pelo
Rio de Janeiro Flavio Bolsonaro (PSC), Miguel Nagib converteu o discurso de seu movimento
em um anteprojeto de lei, que passou a ser divulgado nos portais do MESP sob a alcunha “Por
uma lei contra o abuso da liberdade de ensinar” (PENNA, 2016). Como exemplo da rapida
difusdo das ideias do movimento, até outubro de 2016 foram contabilizados mais de 40 projetos
de lei em camaras municipais, assembleias estaduais e no Congresso Nacional inspirados direta
ou indiretamente pelos anteprojetos do MESP, que hoje contam com versfes para 0 ambito
municipal, estadual e federal (MOURA, 2016).

* Mestrando em Histéria Social do Territério no Programa de Pés-Graduagdo da Faculdade de Formagédo de
Professores — Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) — na linha de pesquisa de Ensino de Histdria.



Apanhado biografico sobre Nelson Lehmann da Silva

Nessa sec¢do, me debruco sobre a trajetdria pessoal e alguns aspectos da producédo
intelectual e académica de Nelson Lehmann da Silva. Todas as informagdes que exporei a
sequir, especialmente as de natureza biografica provem de uma mesma fonte, o livro A Religido
Civil do Estado Moderno (2016), mais especificamente, do apéndice em que o autor trata de
algumas consideragdes e memdrias a respeito de sua historia de vida. Tendo isso em mente, é
importante ressaltar que ndo considero as informac@es trazidas até aqui como fatos objetivos
de uma retrospectiva descompromissada. Pelo contrario, deve-se pensar nesse esforco
autobiografico de Lehmann como uma tentativa do autor de consolidar uma narrativa sobre si
mesmo. Assim, ele legitima seus posicionamentos através de um relato linear que organize as
formas como o proprio autor se sente inserido nos contextos em que viveu. 1sso ndo invalida
tal esforco, pois o torna parte da obra que se pretende analisar, afinal a “propenséo a tornar-se
idedlogo de sua prépria vida (...) conta com a cumplicidade natural do bidgrafo, que, a comecar
por suas disposicdes de profissional da interpretacdo, s6 pode ser levado a aceitar essa cria¢do
artificial de sentido” (BOURDIEU, 1996, p. 184-185). Da mesma forma, pode-se considerar o
relato de Lehmann como uma espécie de versao oficial dele mesmo e de suas vivéncias, um
registro da sua “individualidade socialmente constituida” (BOURDIEU, 1996, p. 187)

Nelson Lehmann da Silva (1939-2011), nasceu em Porto Alegre (RS) como parte
da terceira geracdo de uma familia de imigrantes alemdes. Sua primeira formagdo foi em
teologia, pela Ordem dos frades franciscanos. O periodo que culminou na sua nomeagéo como
padre foram “anos de efervescéncia politica que levariam o pais a ‘Revolugdo de 1964°”
(SILVA, 2016, p. 165). Pouco depois, viajou até a Europa para completar seus estudos na area
de Historia.

Ao final desse ciclo, em 1972, retorna ao Brasil, novamente impactado pelo ritmo

das mudancas que marcavam o mundo.

A turbuléncia na esteira do Concilio do Vaticano Il, os rumos do debate teoldgico, a
laicizacdo e debandada de inumeros colegas, 0 questionamento mesmo da vida
religiosa, 0 exacerbado engajamento politico de tantos eclesiasticos, particularmente



na América Latina, a explosao do erotismo por toda parte, tudo isso mudava o quadro
em gue me via inserido (SILVA, 2016, p. 174)?

E nessa conjuntura que Lehmann decide encerrar sua trajetoria na carreira
sacerdotal, sendo logo em seguida contratado pela Universidade de Brasilia (UnB) como
professor colaborador do Departamento de Historia. Comeca a fazer o doutorado em 1976, nos
Estados Unidos, California, cuja tese para adquirir sua titulacao serviria de base para o livro A
Religido Civil do Estado Moderno. Foi l& onde afirma ter se tornado “critico do ideério utdpico
socialista” (SILVA, 2016, p. 177). De volta a Unb em 1981, transfere-se para o Departamento
de Ciéncia Politica, onde permaneceria até sua aposentadoria da universidade. A partir de
meados dos anos 1980, comeca a se envolver com a organizacdo denominada Instituto Liberal,
cujo convite para ingresso veio do diplomata José Osvaldo de Meira Penna. Através do Instituto
teria conhecido também Olavo de Carvalho.

Apbs ver-se forcado a se aposentar em meio as reformas do governo FHC — tidas
como “em principio corretas”, mas “contraproducentes” (SILVA, 2016, p. 184) — o Instituto
Liberal passou a tomar boa parte de seu tempo. E nesse momento que Lehmann identifica estar
envolvido com uma nova causa: “O que me parece urgente hoje é chamar a aten¢do da
sociedade brasileira para a onipresente falacia dos idedlogos de esquerda” (SILVA, 2016, p.
184). Define “o esquerdismo, ou seja, o socialismo utdpico” como uma “persistente doenca
infantil” (SILVA, 2016, p. 189). Parte do seu objetivo com essa nova empreitada € construir
uma andlise critica dessa ideologia que desmascare a sua composicao pela via da psicologia.

Tais elementos seriam 0 agonismo maniqueista; o consolo do Bode Expiatério; a
escatologica expectativa crista (agora secularizada) da Cidade Perfeita; o complexo
de Caim, que ndo suporta a desigualdade de mérito ou sorte. Acrescento ainda a
arrogancia do semiletrado, aquele que por adquirir “meia” ciéncia se intitula a
denunciar a tudo e a todos. Tais elementos se encontram nas lendas e mitos, nas
estorias infantis e na novela, na literatura e na arte popular. E a eterna luta entre o
bem e o0 mal, carrascos e vitimas, bruxas e fadas, herdis e bandidos. O culpado de
nossas frustracfes é o outro, o que esta do outro lado da fronteira, da outra raca, da
outra cultura, da outra classe. Isso nos consola e legitima. No entanto, tanto a
verdadeira Filosofia quanto a verdadeira Religido aconselham a um olhar para
dentro quando na procura da culpa (SILVA, 2016, p. 190)

Gracas ao apoio de José Penna, Lehmann teria encontrado na literatura liberal o
antidoto para esse mal ideoldgico:

2 Realizado em 1962, o Concilio do Vaticano Il formulou uma série de iniciativas em favor da secularizac3o de
alguns elementos da liturgia e estrutura eclesiastica da Igreja Catdlica, com o objetivo de adaptar a instituicdo
ao processo de mudancas culturais e sociais que vinham acontecendo durante a segunda metade do século XX



(...) estudei a Escola Austriaca de economia, F. Hayek e von Mises, depois, tantos
outros, como Rothbard, Jouvennel, Lepage. (...) Estes fazem transpor teorias
econdmicas, ou de mercado, para outras esferas de relagdo humanas, como politica,
profisséo, casamento, amizade, crime, etc. (...) Enquanto as teses liberais nada mais
fazem do que descrever realisticamente o comportamento natural humano, a
literatura socialista, seja de direita como de esquerda, formula um mal disfarcado
impeto de poder, necessariamente para “curar” a viciada desordem humana natural.
Estas séo religibes salvacionistas, raivosas, ressentidas, proféticas (SILVA, 2016, p.
190-191)

Considerando-se isolado pelo mundo académico — repleto de relagbes de
favorecimento mutuo e jogos de egos — e alguns setores da Igreja Catdlica — grupos de militantes
partidarios do marxismo na Confederacdo Nacional de Bispos do Brasil — ap6s sua
aposentadoria precoce, Lehmann confessa uma necessidade crescente nos estgios mais
recentes de sua vida de “assumir a coordenagdo de um grande projeto” (SILVA, 2016, 0. 185).
Tal empreitada pode néo ter aparecido na forma esperada, mas Lehmann ainda assim identifica

para si uma nova missao:

Hoje, ao resistir a opinido vigente que é o marxismo, sinto-me particularmente
desafiado pelo que se passa ha escola e na Igreja.

Nas escolas assistimos & mais descarada doutrinagdo ideolégica por parte de um
professorado mal formado e deformado. A escola hoje no Brasil, pelo menos no
ensino das humanidades, representa um risco. O virus ideolégico contamina as
fundamentais questdes da Filosofia, da Politica, da Sexualidade, da Etica. Como
delegar a transmissdo de nossos valores mais caros a falsos mestres, a
personalidades defeituosas? (...) (SILVA, 2016, 193-194)

Lehmann, MESP e neoliberalismo

Ao longo do tempo, o0 MESP consolidou uma narrativa oficial em torno de sua
criagdo. Seu fundador, Miguel Nagib, converteu seu empreendimento pessoal — a busca de
satisfacOes contra o professor que teria se aproveitado de sua posi¢éo de autoridade para praticar
“doutrinagdo ideoldgica” em sua filha — no mote principal do movimento que viria a criar. Essa
narrativa sintetiza alguns elementos centrais de que o MESP passaria a langcar méo para
demarcar seu territério no debate educacional: defesa da familia com énfase numa orientagéo
patriarcal e hetoronormativa; separacdo entre assuntos que podem ser abordados na escola e
assuntos que so0 devem ser tratados no espaco privado do lar; desconfianga de instituicdes e
agentes identificadas como promotoras de interesses estatais e governamentais — escolas e

professores.



No entanto, certas informacdes referentes as vinculag@es politico-ideoldgicas do
proprio Nagib e de outras figuras ligadas ao surgimento do MESP servem para disputar a
veracidade desse “mito fundador”. Um personagem significativo nessa historia ndo contada do
movimento é Nelson Lehmann da Silva.

As primeiras ligacOes diretas entre Lehmann e MESP podem ser verificadas através
do site do movimento (ESCOLA SEM PARTIDO, 2014-2017). Desde a criagdo da pagina, em
2004, Lehmann aparece como um colaborador regular, escrevendo ou republicando artigos de
sua autoria que tratam da tematica “doutrinaco ideol6gica™ nas escolas. E possivel afirmar que
essas contribui¢des no inicio da histéria do MESP serviram para criar parte da base tedrica e
conceitual que o movimento utilizaria para desenvolver seu discurso contra 0 perigo da
“doutrinacdo” nas salas de aulas, nos livros didaticos, etc.

Os primeiros textos de Lehmann publicados no site do MESP datam de 2004, um
desses artigos chama-se “Ensinar X Doutrinar Doutrinar — vicios da educagdo escolar para a
cidadania” (2004b). Ao final dele encontra-se um link para a pagina do Instituto Liberal de
Brasilia (ILB), cuja vinculacdo com Lehmann ja foi apontada anteriormente. Mesmo se
encontrando atualmente fora do ar, o endereco do ILB pode ser acessado através do wayback
machine, uma ferramenta de busca disponibilizada pelo Internet Archive (
https://archive.org/web/) e que permite 0 acesso a versdes antigas de sites. Dessa forma, a
pagina da organizacdo pode ser visualizada desde 2002 (INSTITUTO LIBERAL, 2002-2008).

Ela conta com algumas sessdes, dentre essas a de “Associados”. Nessa parte do site aparecem
0s nomes de Lehmann como diretor executivo do instituto. Além dele, dois outros nomes
importantes aparecem na relagdo como associados pelo menos desde o ano de 2002: Miguel
Nagib e Braulio Porto de Matos, antes de virem a se tornar, respectivamente, diretor e vice-
presidente do MESP.

As relacbGes entre MESP e organizagbes como o ILB ndo sdo estranhas ao
movimento. Uma instituicio semelhante, o Instituto Millenium (Imil),® também contava com o
envolvimento de personagens centrais na historia do MESP. Até o ano de 2013, Miguel Nagib
foi articulista do instituto, tendo publicado no site do Imil textos como “Por uma escola que
promova os valores do Millenium” e “Direito dos pais ou do Estado” (AQUINO, 2016).

Da mesma forma que o Imil, a ligacdo anterior de Nagib com Lehmann e o ramo

brasiliense do Instituto Liberal pode ser observada como uma pequena parte da historia recente

3 A pagina do IL afirma gue “a semente plantada pelo trabalho de décadas do IL gerou formidaveis frutos, com a
criagdo de diversos outros institutos autobnomos em defesa da liberdade”, dentre esses, o Instituto Millenium.
Disponivel em https://www.institutoliberal.org.br/quem-somos/. Acesso em 15/04/2017



https://archive.org/web/
https://www.institutoliberal.org.br/quem-somos/

da mobilizagdo de setores conservadores da sociedade brasileira em torno de certas pautas,
historia essa da qual o MESP faz parte. Uma breve analise do papel do Instituto Liberal nessa
conjuntura se apresenta como um bom ponto de partida.

Gros (2002) apresenta a criacdo do Instituto Liberal como parte das mudancas de
trajetoria que a burguesia brasileira teve que fazer para se adaptar ao novo contexto politico
dado pelo fim da Ditadura Militar. Enquanto o ideério liberal é regularmente utilizado por
parcelas dessa burguesia para exigir menos intervencdo estatal na economia, nos meios
académicos e politicos, 0 novo paradigma que se observa com o Instituto Liberal durante a
Nova Republica ¢ o de “uma organizacao formada especialmente para a doutrinagdo politica, e
que funciona como nucleo de uma rede difusora da ideologia liberal” (GROS, 2002, p. 131).

O instituto foi criado em 1983 com o objetivo de difundir os principios do
liberalismo em segmentos profissionais como “politicos, empresarios, professores
universitarios, jornalistas, militares e intelectuais em geral”; grupos considerados como
“liderancas sociais ¢ formadores de opinido publica” (apud GROS, 2002, p. 131). Dentre esses
principios se destacam o direito a vida e a liberdade e “a supremacia do mercado para dirimir
as diferengas e premiar os vitoriosos com o lucro” (GROS, 2002, p. 132). O mercado tem
protagonismo dentro dessa vertente da ideologia, pois ele é visto como a grande ferramenta
para resolver as desigualdades sociais e promover a descentralizagdo de recursos:

(...) o desenvolvimento realizado com base na alocacdo de recursos por meio do
mercado é o processo que permite aos cidaddos aperfeigoar-se culturalmente e

profissionalmente, e usufruir de qualidade de vida progressivamente melhor”
(Instituto Liberal apud GROS, 2002, p. 133)

As bases do ideario liberal que a instituicdo divulga estdo sedimentadas na vertente
neoliberal. O neoliberalismo se desenvolve a partir dos anos 1930, com as obras dos
economistas Friedrich Hayek e Ludwig Von Mises, fundadores da Escola Austriaca. Esse é um
contexto de crise do liberalismo classico e surgimento de modelos econémicos e politicos
alternativos como o comunismo soviético, o fascismo italiano, o nazismo alemédo e o
reformismo keynesiano. A Escola Austriaca aparece principalmente como uma resposta ao
modelo de intervengdo do Estado na economia do keynesianismo, propondo “o retorno ao
capitalismo livre de controles, a economia gerida pela ordem espontanea do mercado” (GROS,
2002, p. 74). A desregulamentagdo da economia se traduz na da prépria sociedade. Assim, a
nocdo de individualidade pautada pela propriedade privada; a valorizagdo da liberdade

econémica como principio maior da ordem social e a relativizacdo da liberdade politica; a



naturalizagdo da desigualdade entre homens e mulheres; a garantia a um Estado de Direito
baseado no governo das leis — em que “os homens sejam tratados com igualdade, mas ndo que
sejam igualados” (GROSS, 2002, p. 81) - sdo conceitos estruturais para o neoliberalismo.

Obviamente, tais concepc¢des ndo tem uma aplicacdo exclusivamente econdmica:
“ela se propde como uma concepc¢ao global de mundo, que envolve um corpo teodrico-
epistemolégico, uma concepg¢do do mundo, do homem, da constituicdo da sociedade e da ordem
politica” (LOPES apud GROS, 2002, p. 74).

Dessa forma, a area da educacdo também esteve dentro do escopo de interesses da
organizagdo. Segundo Gros, entre 1992 e 1995, o Instituto Liberal de S&o Paulo desenvolveu

servicos de assessoria para capacitar professores primarios. Tal iniciativa teria sido inspirada

no diagnostico da educacgdo brasileira feito pelo instituto: o ensino passa por uma
grave crise, que se evidencia no despreparo dos alunos para enfrentar o mercado de
trabalho, no abandono quase total da rede publica, na falta de qualificacdo dos
professores e nos “contetdos desatualizados e ideologizados do ensino” (GROSS,
2002, p.145)

Na concepgdo do instituto, a solugdo desses problemas caberia em “afastar-se das
ideologias, permitindo um aprendizado livre de dogmas, um pensamento e agir independentes,
aptos a incorporarem uma perspectiva humanista” (apud GROSS, 2002, p. 145-146). Dentre as
areas e curriculos tratados pelo instituto nesses seminarios, a disciplina de Historia era a
considerada como a que mais sofria do problema da “ideologizag¢ao” (GROSS, 2002).

Um dos principais focos do instituto nos seus primeiros anos foi a divulgacédo das
obras de pensadores considerados como essenciais para a compreensao dos ideais promovidos
pela organizagcdo. Essa tendéncia comecou a se deslocar para uma producdo nacional do
pensamento liberal. De autores publicados por outras editoras a membros da diretoria dos
institutos, para Gross “[tJodos eles poderiam ser considerados a “elite organica” da fracdo da
burguesia representada nos Institutos Liberais” (GROSS, 2002, p. 137). E dessa forma que
entendemos a inser¢éo de Lehmann e sua obra no Instituto Liberal de Brasilia e nos primeiros
anos de vida do MESP; papel esse que o proprio Nagib viria assumir dentro do seu proprio
movimento e em instancias como as do Imil. E sobre essa rede de discursos e referéncias que
buscarei me debrugar a partir daqui, com a anélise dos trabalhos de Lehmann a respeito de

educacéo e doutrinacdo, cujos contetdos foram apropriados de diversas formas pelo MESP.

A projecéo do discurso de Lehmann através do MESP



Nessa parte do trabalho, analiso a obra de Lehmann a respeito do tema da
“doutrinagdo ideoldgica” na educacdo e sua incorporacdo pelo MESP. Tratarei como base para
a pesquisa os artigos de autoria de Lehmann publicados no site do movimento (ESCOLA SEM
PARTIDO, 2014-2017).

Levantamento das fontes

A péagina do MESP trouxe algumas dificuldades no processo de levantamento das
fontes dessa pesquisa. Usando a chave de pesquisa “Lehmann” no mecanismo de busca do site
é possivel ter acesso a uma relacdo de publicacbes da pagina que mencionam diretamente o
autor ou de textos do préprio. O primeiro problema diz respeito as datas de postagem dos textos
de acordo com a ferramenta de busca. Das publicagbes assinadas por Lehmann, todas se
encontram datadas entre os anos 2009 e 2012. No entanto, o site do MESP passou por diversas
mudancas ao longo dos anos, o que alterou algumas informacdes das suas publicacBes mais
antigas, em especial as datas. Assim, tendo em vista a necessidade de resgatar dados mais
precisos, utilizei novamente o wayback machine. Assim, as informacg6es fornecidas nas futuras
citacdes aos textos de Lehmann referem-se as datas de publicagdo mais antigas que puderam
ser encontradas na pagina do MESP através da ferramenta.

O segundo problema era a possibilidade de que, tendo em vista as mudancas por
gue o site passou, algumas publicacdes mais antigas houvessem se perdido. Porém, a questao
surgiu junto com a sua prépria solugdo, pois, ao usar 0 wayback machine, confirmei que as
versdes mais antigas do site do MESP contam com publicagdes que ndo mais se encontram na
atual versdo da pagina. Dentre essas postagens, encontrei trés artigos escritos por Lehmann que
se encontram facilmente acessiveis pelo wayback machine. Com isso, o levantamento das fontes
vai considerar a analise tanto dos textos atualmente presentes no site do MESP quanto dos
textos perdidos nas versdes mais antigas da pagina.

Levando em conta a particularidade de parte das fontes, dividi os seis textos de

Lehmann publicados no MESP em duas categorias: republicagdes e textos originais.

RepublicacGes
A primeira categoria de fontes contem textos que, ao invés de surgirem a partir do

MESP, surgem em um contexto anterior a criacdo do movimento, sendo apropriados por ele



posteriormente. Tais artigos também tratam de questdes envolvendo doutrinacéo e educacao,
mas, por serem republicagdes, mostram que elementos que MESP viriam a associar ao seu
discurso ja aparecem em contextos distintos da narrativa fundadora do movimento.

Todos esses textos foram publicados no MESP no ano da criagcdo do movimento sob 0s
titulos “A posi¢do do MEC” (2004a), “Ensinar X Doutrinar — Vvicios da educacao escolar para
a cidadania” (2004b) e “Como se faz a doutrinacdo” (2004c). Ao contrario dos textos originais,
tais republicacdes atualmente ndo se encontram mais indexadas no site do movimento, sendo
necessario utilizar o wayback machine para ter acesso a elas. Antes de chegarem ao MESP, tais
textos apareceram em dois outros portais. Infelizmente, em termos da cronologia dessas
publicacdes, s6 temos informacdes precisas quanto a um deles. Com o wayback machine, esses
textos podem ser vistos nas antigas versfes da sessdo de artigos do site. No entanto, ao
selecionar o link para tais textos, fui redirecionado para um outro endere¢o, a pagina de um
jornal universitario on-line da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro chamado “O
Individuo”. A publicagdo se auto intitula como “uma fonte de informagdes e opinides que nao
costumam ter vez na imprensa brasileira, dominada por esquerdismo, coletivismo, estatismo e
relativismo™ (O INDIVIDUO, 2001). Os trés artigos de Lehmann republicados no MESP datam
originalmente desse site entre maio e junho de 2002. A pagina também conta com a colaboracgéo
de outros autores de orientacdo neoliberal e conservadora importantes na trajetoria de vida de
Lehmann, como Olavo de Carvalho e José de Meira Penna. O site do ILB é o outro lugar onde
0s artigos aparecem, mas sem informacdes sobre datas de publicacdo original.

Nesses textos, Lehmann parece mais preocupado em identificar seu objeto da
“doutrinacao” como um verdadeiro problema que assola a educacao brasileira. Apesar da falta
de referéncias e citagdes, o autor indica ter realizado um trabalho empirico que apontaria para
a existéncia desse mal. Em “A posi¢do do MEC”, ele aponta a permissividade do Ministério da
Educacdo a respeito de um “monopdlio ideoldgico”, acusando que “[n]&0 se observa em nosso
ensino o confronto de teorias. Doutrina-se uma ‘verdade’, cada vez mais distante do mundo
real” (SILVA, 2004a). Como comprovacao dessa tendéncia, Lehmann apresenta o seguinte

esquema:

ALGUNS EXEMPLOS TIiPICOS DE DIRECIONAMENTO IDEOLOGICO NO
ENSINO DE HISTORIA HOJE.

- A Igreja na Idade Média: acentua-se seu poder e riqueza sem apontar 6bvia agédo
civilizadora.

- Revolucdo Francesa: apresentada como conquista definitiva minimizando perda de
valores e excessos.

- Estados Unidos: enfoque critico sem devida apreciacao de feitos positivos, em todas
as areas.
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- Capitalismo: quase sindnimo de perversao ética

- Colonialismo: exclusivamente sob prisma da exploragédo, sem considerar pros
(quando o proprio Marx o faz)

- Cuba: exemplo positivo, sem ressalvas.

- Derrocada do Comunismo: mera descricdo, sem maiores aprofundamentos. (SILVA,
2004a)

Em “Como se faz a doutrinagdo”, a mesma lista é reproduzida e ainda persiste a

caréncia de fontes. Entretanto, hd& um maior desenvolvimento da tese de Lehmann a respeito da

“doutrinagdo ideologica”. Segundo ele, nos conteudos listados haveria “certamente verdades ai

contidas. N&o se trata de negar aspectos negativos em episddios e instituicdes”. Porém,

(...) sAo descrigdes e explicacbes PARCIAIS. Sonegam o quadro inteiro. N&o mostram
o outro lado. Nao formulam os prés e os contras. Decretam juizos de valor, sem dar
aos acusados direito de defesa. Praticam meramente um explicito ou implicito
denuncismo. N&o apresentam problemas como problemas, o que seria a verdadeira
educacao.(SILVA, 2004b)

Esse vieés, tido por Lehmann como marxista, representaria a prépria evidéncia da

pratica da “doutrinagdo ideoldgica”, algo totalmente oposto a concepgao que o autor tem do

que seria um modelo apropriado de educacdo escolar. Para Lehmann, ensinar deve seguir 0s

critérios da democracia, onde “[o] educando sera exposto a opcdes e alternativas diversas de

ver o mundo e nele atuar. Ndo havera monopdlio de informacGes, de imprensa, de partidos, de

opinides, de textos escolares” (SILVA, 2004c). E “dever da escola” ensinar certos valores

universais que permitam aos individuos conviver em sociedade.

Textos originais

Aprender tais conceitos, desprovidos de cargas negativas ou positivas, levara o jovem
a um pensamento mais objetivo e realista, desarmado, capaz de convivéncia em
sociedade. Em etapa posterior, é claro, haverdo de introduzir-se conceitos éticos,
onde se avaliam e julgam instituicdes e pessoas. Mas nunca e desde o principio ater-
se exclusivamente ao conflitivo, caindo no facil esquema maniqueista de apontar
bodes-expiatorios e excitar animos denuncistas. E possivel uma educacéo politica
nao tendenciosa, ou ndo doutrinaria. (SILVA, 2004c)

As fontes incluidas na denominacéo “textos originais™ correspondem a trés artigos,

publicados entre 2004 e 2009, sao eles “A Doutrinagdo ideoldgica nas escolas” (2004d),

“Escola sem partido?” (2005) e “A doutrinagdo continua” (2009). O primeiro desses serve mais

como um grande apanhado dos textos publicados anteriormente. A principal novidade esta na

definicdo que Lehmann traz para o que entende por “educagdo para a cidadania™:
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O que uma honesta formacéo para a cidadania deveria propor, deveria ser muito
mais positivo. Valorizar a responsabilidade individual, estimular o espirito
empreendedor, a inventividade, a inovacdo, 0 assumir riscos, ter objetivos
auténomos, providenciar o préprio futuro. Saber confiar em si mesmo para assim
construir uma sociedade de confianca. (SILVA, 2004d)

Os demais artigos reprisam e reforcam 0s varios argumentos e instrumentos
retdricos que os fundadores e simpatizantes do MESP continuam utilizando, como a ideia de
que “uma escola democratica deve ser pluralista”, a partir da no¢ao de que 0 ensino deve ser
pautado na neutralidade e objetividade da préatica docente (SILVA, 2005), e a condenacgéo da
“doutrinagdo esquerdizante nas escolas”, que dissimularia o viés ideoldgico marxista definindo-
0 suposta ciéncia (SILVA, 2009).

Os impactos das perspectivas de Lehmann para o ensino de Historia

Nesse segmento, trato dos riscos que as concepgdes de Lehmann sobre educagéo e
“doutrinagdo” — tidas aqui como de aspecto conservador e reacionario — representam para uma
perspectiva de ensino de Historia voltada para a construcao de sujeitos ativos.

A partir de Ana Monteiro e Fernando Penna, defino o campo do ensino de Historia
como um “lugar de fronteira” no qual se deve observar as especificidades tanto das praticas
pedagdgicas quanto as da disciplina ensinada, no caso, Historia (MONTEIRO; PENNA, 2011).
Nesse espaco de trocas e relagBes, “os saberes ensinados nas aulas de historia configuram a
expressao do que tem sido designado como conhecimento escolar” (MONTEIRO; PENNA,
2011, p. 192). Tal conhecimento possui uma “especificidade epistemologica” propria, pois esta
voltado para objetivos como “a educagdo, o ensino e a formagdo de cidaddos” (MONTEIRO;
PENNA, 2011, p. 192). Ele é produto da transformacéo dos conhecimentos do professor até os
conhecimentos que serdo ensinados (SHULMAN apud MONTEIRO; PENNA, 2011). E através
desses “modos de representar e formular o assunto de forma a torna-lo compreensivel para os
outros” que a aprendizagem dos conteudos faz-se possivel (SHULMAN apud MONTEIRO;
PENNA, 2011, p. 196).

Assim, 0s conhecimentos ensinados tornam-se formas de imputar sentido naquilo
que se estuda. Esse tipo de saber construido transforma a ideia do ensino e do aprendizado em
formas de dar aos estudantes autonomia para construirem suas proprias formas de ser e estar no
mundo. E nesse sentido que Gert Biesta define como uma das fungdes da educacdo a da

“subjetivagdo”, que possibilita aos estudantes tornarem-se “sujeitos de acdo e responsabilidade”
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(BIESTA, 2016, p. 1). Penso que a conceituacdo de ensino de Histéria de Penna e Monteiro
pode ser integrada a nocao de Biesta a respeito de educagdo e da sua funcao de “subjetivacao”.
No entanto, é através de um outro conjunto de referéncias que as concepcdes de
Lehmann e do MESP se direcionam. As influéncias de figuras como Lehmann na trajetéria do
movimento auxiliaram a que o movimento assumisse um carater de matizes conservadora e
reaciondria. Esses dois aspectos ndo devem ser tratados como sinénimos ou termos
intercambidveis. Nem todo reacionarismo é conservador e nem todo conservadorismo
necessariamente implica numa reacdo a uma situacao preestabelecida. No caso da relacéo entre
Lehmann e MESP, especificamente, essas duas caracteristicas se mesclam e se alternam.

Quanto ao aspecto reaciondrio dessa relacdo, para Luis Anténio Cunha e
especificamente no que diz respeito ao MESP, o0 movimento é s parte de um grande conjunto
de movimentos que “configuram um projeto de educagao reacionaria, entendida aqui como a
que se opde as mudangas sociais em curso e se esforca para restabelecer situacbes
ultrapassadas” (CUNHA, 2016, p.2). Tais movimentos se dividiriam em duas categorias: de um
lado, os de imposi¢do, que promovem a consolidacdo do ensino religioso nas escolas publicas
e o0 retorno aos curriculos escolares das disciplinas de educacdo moral e civica, do periodo da
ditadura militar; do outro lado, os movimentos de contencdo, onde o MESP se insere, que
pretendem frear as mudancas decorrentes do processo de secularizacéo da cultura e laicizacéo
da politica, além de impor seus valores e padrdes de comportamento como a norma a ser seguida
pelo resto da sociedade.

E possivel transferir essas consideracdes para Lehmann. Da mesma forma, em sua
autobiografia, ele se posiciona como avesso a processos equivalentes. N&o parece casual que
os termos “secularizacdo” e “laicidade” sejam colocados junto de mencOes a uma certa
“explosdo de erotismo” acontecendo concomitantemente a um contexto internacional de maior
projecao politica de demandas de grupos minoritdrios como mulheres e LGBT’s e uma
conjuntura nacional de resisténcia contra a Ditadura Militar. Tais mudangas sdo tidas como
causadoras de um processo de degeneracdo social, 0 que poria em risco estruturas consideradas
por Lehmann como centrais para a vida humana, como a igreja e aquilo que entende como o
modelo norte-americano de democracia. Da mesma forma, a perspectiva de Lehmann sobre
educacéo serve em favor de proteger os valores dessas institui¢cdes contra quaisquer formas de
ensino que as considere sob um viés critico.

Para a dimens&o conservadora do MESP, busco a definicdo dada por Denize e José
Sepulveda (2016), que consideram o conservadorismo como uma categoria historica que deve

ser abordada dentro do campo do debate da politica. E dai que surge um discurso conservador,
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que lanca mao de estratégias para “evitar qualquer transformag¢ao na ordem social ou melhorias
reais para as classes trabalhadoras, ou para qualquer grupo minoritario”, visando a manutengao
das desigualdades sociais. O conservadorismo nasce a partir da critica ao Iluminismo e a
Revolucdo Francesa, sendo dai que provem as suas dimensdes contrarrevolucionaria e
antidemocrética (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2016).

A definigdo de antidemocréatico pode parecer contraditdria, ja que, em praticamente
todos os seus textos para 0 MESP, Lehmann defende a democracia e uma educacéo voltada
para a cidadania. Porém, o que precisa ser levado em conta aqui € que concepgdes sobre
educacdo e democracia sdo essas que o autor reivindica. O que Lehmann de fato defende é uma
educacdo democratica e cidada que se dé em “nivel predominantemente técnico” (SILVA,
2004d), ou seja, que transmita aos individuos os conteddos minimos necessarios para que eles
possam ingressar na vida em sociedade, deixando ao encargo de seus meritos e recursos as
acles que seguirdo a partir dai. Cruzar essa fronteira do conhecimento técnico € traduzido como
parcialidade, oportunismo e maniqueismo, logo, significa incorrer em “doutrinacdo
ideologica”.

Produto da visao neoliberal de mundo que Lehmann adotou e fez valer em seus
escritos, na pratica 0 modelo que nasce dai é o de uma educacédo indecisa, 0 oposto de uma
pedagogia da autonomia, preocupada em fomentar através das relagdes de ensino-aprendizagem
pratica democratica da decisdo (LIMA, 2005, p. 78). A educacdo indecisa seria "heterénoma,
regulada por outrem™, promovendo "a inacdo a passividade e a acomodacdo, o imobilismo e a
irresolu¢ao” (LIMA, 2011, p. 4) Através da nogdo de “doutrinagdo ideoldgica”, Lehmann e,
consequentemente, 0 MESP ndo s0 retiram de professores e estudantes a autonomia para decidir
sobre o processo de ensino-aprendizado, mas também retira o seu potencial de agir enquanto
sujeitos, descartando um certo sentido de educacdo e produzindo outro — de base conservadora
pois impossibilitada de estimular mudanca.

Essa percepcéo sobre educagédo inevitavelmente se estende ao ensino de Historia;
incorrendo num processo de despolitizacdo da escola e do curriculo escolar; subtraindo desses
campos o potencial para que os gque neles convivem ajam no mundo. Assim como as sociedades
ocidentais de fins do século XX que Bauman criticava, a escola também passa a se tornar "uma
colcha de retalhos de anseios pessoais”, "um aglomerado de problemas e preocupacdes
privados” (BAUMAN, 2000, p. 73). A consequéncia dessa tendéncia a “individualidade
privatizada” é o surgimento de uma “antiliberdade”. A escola, que deveria ser de todos,
converte-se num mercado tomado por uma variedade de micro-interesses privados, cada um

deles competindo num esforgo autodestrutivo para definir quem predomina sobre quem.
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