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Esse artigo pretende identificar e problematizar os elementos que contribuem para
reconhecimento e o auto reconhecimento da origem de classe social dos professores que
atuaram no PEJA!, nas disciplinas de historia e geografia, no ano de 2010?. Minha
intenc¢do ¢ advertir, como apontam os estudos de ABREU (2003) e FERREIRA; BITTAR
(2006), para a mudanga na composicao de classe do docente brasileiro na segunda metade
do século XX e ap6s, identificar de que maneira tal composi¢do pode se constituir em um
elemento potencializador na construgdo de praticas docentes na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) emancipatorias.

Ferreira & Bittar (2006), vao identificar o processo de inser¢do de segmentos
oriundos das classes populares na carreira docente no contexto de ampliagdo da
escolarizagdo e sua extensao a grupos sociais até entao nao incluidos nesse tipo de politica
publica. Nessa direcdo podemos ponderar que as reformas educacionais praticadas pelos
governos militares (1964-1985) se estabeleciam no sentido de possibilitar a entrada de
novos segmentos sociais na escola, a partir da construcdo de uma estrutura de
escolarizagdo densamente vinculada as necessidades de uma modernizacao conservadora
em curso e a constru¢do de uma sociabilidade para o consenso.

Essa dindmica pode ser categorizado na perspectiva de um processo de
proletarizag¢do docente vivenciado pelo professorado no pais, iniciando a construgao de
uma nova identidade social dos docentes da educagdo basica, que os afasta dos marcos

das profissdes de cunho liberal e de nivel superior; o professor da escola expandida que

! Programa de Educagdo de Jovens e Adultos da Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro.
Atende primeiro e segundo segmento do Ensino Fundamental na modalidade da EJA. No programa as
disciplinas de Historia e Geografia sdo ministradas em conjunto e por um unico professor, que pode ter a
licenciatura em Historia ou em Geografia.

2 Os dados e premissas apresentados, recortados e cotejados nesse artigo foram construidos no
desenvolvimento da tese de doutoramento da autora, intitulada O trabalho docente de Historia no PEJA/RJ:
as possibilidades de elaboragdo, execugdo e ressignificacdo de um curriculo critico, defendida no ano de
2013, no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal Fluminense.
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se forja no Brasil a partir dos anos de 1970 passa a ser um profissional que vivencia as
mesmas contradicdes socioecondmicas que determinavam a existéncia material dos
trabalhadores de formacao técnica ou basica.

Identificando as mudancas nas condic¢des socioecondmicas que o professor passa
a viver, destaca-se principalmente duas, primeiro, o arrocho salarial e a perda do status
social e econdmico da categoria e segundo, a ampliagdo do controle administrativo e
pedagdgico sobre o trabalho docente; nessa perspectiva podemos considerar que tais
alteracdes sdo consequéncias diretas, ou na verdade retroalimentam, a mudanca no perfil
de classe desses professores no periodo analisado.

Em relagdo a questdo de género e proletarizacdo docente, temos no grupo
pesquisado uma preeminéncia masculina, em uma propor¢ao de 64% de professores para
36% de professoras. E aprofundando o debate sobre essa questdo consideramos que a
feminizacdo do magistério € um processo identitario crescente dos docentes brasileiros
desde o final século XIX e esta, ainda, vinculada ao desprestigio social que tal profissdo
passa a incorporar a partir do século XX e consequentemente, de sua proletarizacao
(FERREIRA; BITTAR, 2006).

A crescente feminizacdo do magistério brasileiro tem seu apice a partir dos anos
de 1930. E nesse periodo em que se marca também o inicio de uma agdo mais tutelada do
Estado no sentido da construcao da identidade docente no pais, ou seja, o momento da
sedimentacdo da entrada das mulheres como trabalhadoras-professoras, é também o
periodo no qual se forja uma determinada identidade docente vinculada principalmente
ao discurso da docéncia sacerdocio e numa associacdo direta entre magistério e
maternidade.

Esse processo de feminizagdo do magistério, que ganha contornos emblematicos
na educagdo primaria, gera duas consequéncias quando ¢ analisado pela dindmica de
proletarizagdo e de profissionalizagdo; a primeira, no sentido de termos como
consequéncia da feminizagdo do magistério a justificativa para um crescente processo de
desqualificacdo profissional e de desprestigio da profissdo docente, j&4 que por ser uma
carreira feminina, estava inserida na ldgica de baixa remuneragdo profissional, tendéncia
tipica da estrutura de género no mercado de trabalho nos moldes liberais.

Problematizando essa questdao Antunes (2003) corrobora tal situacao:
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Vivencia-se um aumento significativo do trabalho feminino, que atinge 40 %
da forca de trabalho em diversos paises avancados e tem sido absorvido pelo
capital, preferencialmente no universo do trabalho part time, precarizado e
desregulamentado. (...) Sabe-se que esta expansdo do trabalho feminino tem,
entretanto, significado inverso quando se trata da tematica salarial, terreno em
que a desigualdade salarial das mulheres contradita a sua crescente
participagdo no mercado de trabalho. Seu percentual de remuneragdo ¢ bem
menor do que aquele auferido pelo trabalho masculino (ANTUNES, 2003, pg.
105).

Uma segunda dimensao seria a ascensao dos professores do sexo masculino para
patamares superiores de atuagao profissional em escolarizagdo, como o ensino secundario
e 0 ensino superior — onde os salarios sdo maiores — tendéncia historica que, em ultima
instdncia, pode ter contribuido para esse quadro majoritariamente masculino de
professores de historia e geografia do PEJA no ano de 2010 e que provavelmente marca
uma determinada tendéncia.

Tal constatacdo historica pode ser matizada juntamente com o perfil etario desses
professores, onde temos quase 76 % dos mesmos nas faixas etarias acima de 40 anos e,
consequentemente, com ampla experiéncia no magistério. Assim, pode-se considerar que
esses dois aspectos — género masculino e faixa etaria mais avangada — ganham prevaléncia
na escolha para se atuar no PEJA nas referidas disciplinas. Essa afirmagao pode ser
justificada pelo fato de que ingressar no PEJA € um processo que implica em uma selecao
interna e/ou de indicagdo por parte dos gestores do nivel central e das diregdes das escolas
e se constitui, ainda hoje, em uma relativa disputa entre os professores da rede para o
acesso a essa possibilidade de atuacdo e de remuneragao.

Um dos elementos que suscitam a mobilizagdo de inser¢ao no PEJA pelo docente
da rede municipal pode ser explicado por questdes salariais. Em fun¢@o de seu modelo de
organizagdo do tempo escolar, os docentes recebem horas extras por sua atuagdo no
programa. Assim, além do salario que recebem pela carga horaria de 16 tempos semanais
— que ¢ o padrdo de carga hordria cumprida pelos professores da rede que atuam no
segundo segmento do ensino fundamental — recebem mais 10 tempos em horas extras, ja
pois 0s mesmos trabalham no programa todos os cinco dias tteis da semana. Essa situacao
gera uma ampliacgdo significativa de seus proventos mensais, assim, os professores mais

velhos da rede acabam sendo privilegiados nessa escolha.
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Deve-se, no entanto, destacar que essa constatagdo da realidade salarial dos
docentes do PEJA muito mais os aproxima da logica da proletarizagdo do que de sua
profissionalizagao. Duarte (2011), referenciada em Miranda (2006), indica que o docente-
trabalhador pode ser categorizado — quando atua em mais de um emprego — em trés
formas de contratagdo por redes publicas de ensino: o efetivo, o temporario € o

precarizado:

O efetivo ¢ servidor publico, concursado, estavel, estatutario; o temporario é
aquele docente contratado, sob regime da CLT, por tempo determinado, em
substitui¢do ao incompleto quadro de efetivos; e, por fim, o precarizado, que
realiza a ampliag@o de carga horaria, via contrato provisorio. Esse tlltimo pode
ser tanto servidor efetivo, como temporario da rede publica de ensino, que na
jornada ampliada ndo tem cobertura dos direitos trabalhistas, como licenga
médica, férias, 13° salario (pg. 173).

O professor atuante no PEJA, como indica a autora, pode ser classificado, entao,
em trabalhador precarizado. Ao se submeter a essa condi¢ao precarizada de remuneragao
salarial, considero que esse docente procura, dentro do seu espago de atuacao profissional,
ampliar seus proventos em face de um processo constante de perda salarial da categoria,
em termos nacionais € em termos especifico, na rede municipal de educag¢do do Rio de
Janeiro (JUNQUEIRA & MULS & PAIVA, 1997).

Duarte (2011), investigando o estudo de Junqueira, Muls e Paiva (1997) sobre a
trajetoria salarial dos professores do municipio do Rio de Janeiro no periodo de 1979 a
1996, indica uma perda salarial de 248,4 % para os docentes em final de carreira e de
70,18% para os docentes em inicio de carreira. Essa forma diversificada de perda salarial
- entre professores em inicio de carreira e final de carreira - atinge sobremaneira os
professores atuantes no PEJA, j& que estes possuem uma longa inser¢cdo no magistério.
Cerca de 70 % dos professores pesquisados ja tinham mais de 20 anos de atuacdo no
magistério e de significativos anos de atuacdo no programa.

Esse quadro apresentado, que indica a perda de status da profissdo docente, ajuda
a matizar os elementos que busco para indicar a origem social desse docente. Num
primeiro momento procurei trazer como elemento de andlise o nivel de escolarizacdo dos
pais dos professores, onde se configura um quadro que sugere serem eles filhos de sujeitos
de baixa escolaridade e de pouca ou nenhuma inser¢do nos niveis superiores de ensino.

Em porcentagem, no universo pesquisado, a escolarizagdo da mae pode ser
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mensurada nos seguintes dados: 65 % com Ensino Fundamental, 19% com Ensino Médio
e 14 % com Ensino Superior. Em relacdo a escolarizagdo do pai temos os seguintes dados:
56 % com Ensino Fundamental, 35 % com Ensino Médio e 07 % com Ensino Superior.
Em ambos os casos 2 % nao responderam essa questdo. A andlise desses dados contribui
para delimitar a real possibilidade de considerar os docentes do PEJA, atuantes nas
referidas disciplinas, como sujeitos de origem social da classe trabalhadora, o que muitos
estudos ja tém indicado (ENGUITA, 1991; FERREIRA; BITTAR, 2006).

E aprofundando essas caracteristicas, procurei ainda vislumbrar as motivacoes
desses docentes para o magistério como op¢ao profissional e de que forma essa opgao se
relacionava com sua origem de classe trabalhadora. Esse debate ¢ importante para matizar
uma reflexdo apontada por Barbosa (2011) ao relacionar saldrio e origem social dos

docentes. Com o aporte de Rabelo (2010), a autora faz a seguinte observacao:

(-..) o salario do professor brasileiro ¢ baixo, mas ainda existem salarios e/ou
empregos considerados piores (por exemplo, os bracais). Um saldrio baixo
pode ser considerado bom para aqueles que vém de familias que recebem ainda
menos do que eles e desejavel para aqueles que veem na docéncia (que ainda
tem caréncia de profissionais) a melhor chance de ter um emprego considerado
importante e estavel, frente a escassez de oportunidades de emprego
(RABELO, 2010, p. 74 apud BARBOSA, 2011, p. 85).

Nessa logica de andlise, a inser¢do no trabalho docente se da como uma forma de
ascensdo social a condicdo de trabalhador bragal/precarizado, considerando que o
docente, em funcdo de sua realidade pessoal e familiar, estaria inserido num espaco de
contradi¢@o e privacdo muito mais contundente do que a sua atual inser¢ao profissional,
como professor. Essa logica também ¢ referenciada por Bittar e Ferreira (2006), que
afirmam serem os professores proletarizados, em funcdo dessa ascensdo
econdmica/salarial, muito mais conservadores € acriticos.

Problematizando essa questao por um viés ndo tdo dicotomico/simplista procurei
investigar como 0s professores reconhecidos® percebem sua insercio na docéncia, na

tentativa de relativizar essa 1dgica analitica e entender até que ponto tal inser¢cao implicou

3 Professores Reconhecidos foram aqueles que concederam entrevista a pesquisadora, num total de 06
entrevistas. Os professores foram reconhecidos pelo seus pares — no questionario — como docentes com
uma atuagdo significativa e valorizada em escola de EJA da rede municipal do Rio de Janeiro. Os nomes
de professores aqui identificados sdo ficticios, para preservar, dessa forma, a identidade dos participantes
da pesquisa.
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na manuteng¢do, ou ndo, de suas percepgdes como pertencentes a classe trabalhadora, apos
essa relativa ascensdo econdmica e social que vivenciaram.

Os elementos indicados pelos professores reconhecidos dos fatores que os
mobilizaram para a docéncia estao vinculados basicamente a dois aspectos, que em meu
ponto de vista, se afastam da perspectiva de ascensdo salarial como elemento motivador
para tal profissdo. O primeiro seria considerarem a docéncia como um espaco de atuagdo
formativa e de interven¢ao na sociedade, conectado aos projetos politicos em que estavam
inseridos como militantes de movimentos sociais vinculados a educac¢ao. Este trecho na

fala do professor Pablo ¢ exemplo dessa situacao:

(...) com 14 anos, eu fazia parte do grupo de jovens la da igreja e eu fui
escolhido, eu e mais dois colegas, pra dar aula de catecismo, dar aula na
primeira eucaristia, criangada de oito, nove anos. E eu comecei a perceber que
eu gostava daquilo de estar trabalhando com informagdo, de pegar assim
trechos da Biblia, trechos do catecismo e explicar pra aquela criancada. E eu
gostava desse negocio, achava bacana isso. E nessa danga, fazendo parte do
grupo jovem, eu conheci dois padres, o padre Geraldo e o padre Rafael, que
nos apresentou o livro A4 historia da riqueza do homem, do Leo Huberman e
outro que eu ndo me lembro do autor, Como ler Pato Donald, uma coisa assim,
de um mexicano, um autor mexicano, esses dois livros foram marcantes na
minha vida. Ai foi assim, eu quero ser professor por conta dessa experiéncia e
quero ser professor de historia, porque a impressdo que eu tinha era que historia
era uma impressdo abrangente e que eu teria acesso a informagdes mais ligadas
a sociedade, relacionamento entre pessoas, ai eu fiz a op¢ao pela historia. Outra
coisa que me levou para o magistério ¢ que com 16 pra 17 anos desse grupo de
jovens nasceu um grupo de alfabetizacdo de adultos. Ai por essa idade assim,
eram oito pessoas, nés lemos trés livros do Paulo Freire, o que me marcou
muito foi aquele educag¢do como pratica de liberdade que a introdugdo ¢ do
Francisco Welfort, quem diria? Eu lembro que eu li a introdugdo umas quatro,
cinco vezes, eu lembro que ndo entendia aquela coisa toda, a imagem que ele
faz da sociedade brasileira. E aquilo foi marcante, porque eu ndo seria o
dinamizador das aulas, eu seria o ilustrador das palavras-chave e seria o relator
dos encontros. S6 que na hora que foi comegar o curso, duas colegas travaram.
A gente fez todo o trabalho, todo o planejamento, entdo essas duas amigas, a
Tania e a Vilma, seriam as organizadoras da aula. S6 que na hora gaguejavam
e ficaram assim totalmente sem saida, ndo sabiam o que falar e ai me pediram
ajuda, ‘Pablo, assume ai que eu ndo estou conseguindo’, e aquilo me deixou
feliz da vida, eu pensei ‘¢ isso mesmo o que eu quero’ (Entrevista n° 01).

O segundo elemento mobilizador esté atrelado a ideia do acesso ao conhecimento
que um curso superior poderia proporcionar, como uma forma pessoal de se inserir no
mundo para além dos limites culturais impostos/vivenciados em sua realidade de origem,
inclusive familiar. Esse outro trecho aponta essa segunda perspectiva, encarnada na fala

do professor Jairo:
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(...) primeiro a propria relagdo com o bairro, com a sociedade, com esse
incomodo mesmo, de uma inércia de tudo. Veja, vocé mora num bairro, numa
localidade onde vocé ndo tem um cinema proximo, um teatro proéximo, ndo
tem area de lazer, ndo tem atividades de cultura, e isso te da certo incomodo e
vocé quer buscar e comeca a falar com um, com outro e tem o professor, a
escola é sua porta para o mundo e o professor ¢ alguém que te abre os primeiros
contatos, eu ficava vendo. Nossa! Esse cara sabe pra caramba, eu quero isso
pra mim, eu quero fazer isso, quero ser professor (...) (Entrevista n° 05)

Esses indicios indicam que a questao de ascensao salarial ¢ secundarizada, para
tais docentes, como o fator determinante para a escolha da docéncia como profissao.
Entendo, dessa forma, que as motivagdes de inser¢do no magistério sdo multifacetadas,
porém, determinantes na forma como os docentes dos quais nos aproximamos na pesquisa
conduzem o seu projeto politico-pedagdgico de docéncia. Portanto, o magistério para
esses docentes ¢ mais do que uma profissdo que lhes garantiu ascensdo social, o que ¢é
reconhecido por eles também; ¢ antes de tudo uma possibilidade critica de estar no mundo
comprometendo-se com sua transformagdo e com o coletivo. A fala do professor Alberto

sintetiza essa ideia:

(...) entdo eu tive essa marca historica e pessoal, que so6 reforgou, s6 veio
reforgar esses referenciais que a gente veio colocar aqui. Na minha formagéo
docente, na minha graduagdo isso ficava claro quando alguns professores que
ndo eram filiados a essa tradi¢do, ndo me satisfaziam na abordagem do
conteudo, por exemplo. Quando a gente levantava uma discussdo, um debate,
o debate ficava frio, fechava, enfim. E ao contrario, os outros professores
comentavam isso, discutiam, indicavam leitura, enfim, eram aulas mais livres.
Quando eu me torno profissional, eu ndo consigo romper com isso, pelo
contrario, eu vejo na minha atuagao profissional mais um momento de reflexao
sobre as crengas, porque eu fico pensando o seguinte — como € que essas coisas
que eu creio, como esses referenciais que eu tenho, como esses desejos que eu
tenho, em termos de sociedade, de musica e tudo mais, como é que isso bate
na cabega das pessoas? Como é que os alunos veem isso? Vao ser esses
questionamentos que eu vou trazer pra sala de aula e ai esses referenciais
aparecem muito claros, por qué? Porque quando eu vou fazer uma abordagem
da histdria, como eu falei pra vocé, é dispensavel a gente decorar os nossos
grandes vultos, os nossos grandes idolos, os nossos grandes herois, ¢
dispensavel, pra eles isso nao rola. Entdo se eu vou partir do que esta sendo
colocado em sala de aula, o que estd colocado na comunidade, na minha
formacao, nas minhas escolhas (...) (Entrevista n® 06).

Reconhecer essa tendéncia contribui para relativizar um determinado discurso,
propalado por diferentes sujeitos sociais, como a grande midia, os gestores da educagao
publica e a propria producdo académica, que considera a entrada de segmentos de origem
popular na profissdo docente como o elemento que implicou/contribuiu para o que

comumente chamamos de auséncia de qualidade da educag¢do publica. Esse discurso
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simplista e muito recorrente aparece em varios espagos de constru¢do hegemonica,
vitimizando o lugar do professor, onde este aparece como despreparado ou como o sujeito
com baixo capital cultural que, por essa condi¢do, contribuiria para tal auséncia.

Essa logica de percepcao do processo de proletarizacdo docente que tem outra
direcdo que a conjecturada pela pesquisa empirica aqui apresentada; as trajetdrias de vida
dos educadores dos quais me aproximei obrigou a olhar essa questdo por outro viés e com
uma capacidade de alteridade e criticidade para vé-los além do despreparo cultural ou de
uma categoria conservadora e pouco afeita a luta. Assim, mesmo considerando que esse
grupo de docentes configura em sua origem de classe os elementos que marcam a
proletarizacdo docente em nosso pais, verei essa questao por outra possibilidade analitica,
principalmente em funcao da modalidade em que os professores atuam.

Podemos considerar, dessa forma, que nas disciplinas de historia e geografia do
PEJA, temos trabalhadores educando trabalhadores. Tal encontro, longe de indicar uma
possibilidade de auséncia de qualidade nas praticas educativas em fungdo do perfil
socioecondmico do professor, autoriza a dimensao da construcao pelos docentes de um
projeto politico educacional vinculado aos preceitos da educagdo popular e do seu
compromisso com uma educagdo transformadora e critica. Na natureza dessa concepgao
avalizam-se e materializam-se possibilidades reais e plenas de aprendizagem para os
educandos, 0 que em ultima instancia, em nossa percep¢do, garante uma educagdo
publica de qualidade, ndo nos termos hegemonicamente definidos para os projetos de
EJA no cendrio educacional do tempo presente, centrado na certificagdo e numa logica
quase exclusiva de formagdo para o mundo do trabalho simples, mas na direcdo da
construcdo de uma educacao popular, critica e comprometida, por esse cardter, com as
transformagoes na escola e na sociedade.

E quais as contradi¢cdes e qual potencial pode trazer esse fazer? Que nova
educagdo popular se forja nesse fecundo encontro de sujeitos de um mesmo grupo social
a partir de determinados posicionamento dos docentes? O professor identifica na
realidade do aluno as mesmas contradi¢des que as suas, a partir das condigdes materiais
da sua existéncia como trabalhador docente?

Essas questdes serdo problematizadas, a partir de agora nesse artigo, na intengao

de delimitar o /ugar de profissdo em suas trajetorias e principalmente o nivel de
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consciéncia/pertencimento de classe que tal professor foi desenvolvendo e sedimentando
em seu processo de vida profissional anterior a docéncia e na docéncia, na intengao de
vislumbrar o impacto de tal percep¢ao em suas opgdes politico-pedagdgicas como
docentes de alunos trabalhadores. O didlogo com tal construg¢do vai ser sempre com a
realidade social, econdmica e cultural que marca o perfil dos educandos jovens e adultos
trabalhadores, na intengdo de mostrar as possiveis similitudes dessas trajetorias
especificas de docentes e discentes da EJA.

Destaco que, para a constitui¢do de tal intento, vou me valer das categorias de
classe social e consciéncia de classe nos termos do historiador E. P. Thompson. Esse
autor entende a classe social como um fendmeno historico que aproxima acontecimentos
na trajetoria dos sujeitos, impactado e impactando, por suas experiéncias e consciéncia o
processo de sua constituicdo: “ndo vejo a classe como uma estrutura, nem mesmo como
uma “categoria”, mas como algo que ocorre efetivamente (e cuja ocorréncia pode ser
demonstrada) nas relagoes humanas” (1997, pg. 09).

Nesse construto teorico, a origem de classe dos sujeitos ¢ determinante como
possibilidade de percepcao de certo lugar de classe a ser experienciado. Ao longo de sua
trajetoria de vida, os sujeitos podem desenvolver sua percepgao/pertencimento ou nao, de

sua classe ou lugar de classe. Thompson (1997) afirma:

A classe acontece quando alguns homens, como resultado de experiéncias
comuns (herdadas ou compartilhadas), sentem e articulam a identidade de seus
interesses entre si, e contra outros homens cujos interesses diferem (e
geralmente se opdem) dos seus. A experiéncia de classe é determinada, em
grande medida, pelas relagdes de producdo em que os homens nasceram — ou
entraram involuntariamente. (p.10)

Por essa logica de entendimento, o autor conclui:

Evidentemente, a questdo ¢ como o individuo veio a ocupar esse papel social
e como a organizagdo social especifica (com seus direitos de propriedade e
estrutura de autoridade) ai chegou. Essas sdo questdes historicas. Se determos
a histéria num determinado ponto ndo héa classe, mas simplesmente uma
multiddo de individuos com um amontoado de experiéncias. Mas se
examinamos esses homens durante um periodo adequado de mudancas sociais,
observaremos padrdes em suas relagdes, suas ideias e instituigdes. A classe ¢
definida pelos homens enquanto vivem sua propria historia e, ao final, esta ¢ a
sua Unica definigdo (pg. 11/12).
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Para perspectivar esse lugar de classe trabalhadora nos docentes pesquisados,
considero importante estabelecer, ainda, uma reflexdo tedrica com um viés mais
contemporaneo desse conceito. Nisso, indico ser necessario incorporar a essa discussao
um determinado aporte tedrico na direcdo de caracterizar o que hoje marca o
pertencimento a classe trabalhadora frente as mudangas e complexificagdo das relagdes
sociais no atual estagio de desenvolvimento capitalista. No embasamento de tal discussdo,
trago as reflexdes indicadas pelo professor Ricardo Antunes, principalmente em sua obra
“Sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmacdo e negagdo do trabalho” (2003), na
inten¢do de incorporar suas ponderagdes sobre o fendmeno de classe social nos séculos
XX e XXI. Nesses termos, Ricardo Antunes (2003) no esfor¢o de delimitar o fendmeno
de classe no periodo referenciado, cunha como sinénimo de classe trabalhadora, nos
marcos do capitalismo e das mutagdes no mundo do trabalho atual, o conceito de classe-
que-vive-do-trabalho:

A expressdo “classe-que-vive-do-trabalho”, que utilizamos nesta pesquisa, tem
como primeiro objetivo conferir validade contemporanea ao conceito
marxiano de classe trabalhadora. Quando tantas formulagdes vém afirmando
a perda da validade analitica da nogdo de classe, nossa designagdo pretende
enfatizar o sentido atual da classe trabalhadora, sua forma de ser. Portanto, ao
contrario dos autores que defendem o fim das classes sociais, o fim da classe
trabalhadora ou até mesmo o fim do trabalho, a expressao classe-que-vive-do-
trabalho pretende dar contemporaneidade e amplitude ao ser social que

trabalha, a classe trabalhadora hoje, apreender sua efetividade sua
processualidade e sua concretude (ANTUNES, 2003, pg. 101).

Em tal categoria hd o entendimento de classe trabalhadora como um conjunto
bastante ampliado de atuagoes na estrutura produtiva, englobando um extenso corpo
social. Essas atuagdes estdo vinculadas ndo somente ao setor industrial produtivo, mas
também aos assalariados do meio rural, aos do setor de servicos e aos desempregados ou
precariamente empregados. O elemento que unifica esse grupo, para o autor, ¢ a condi¢ao
de venda, na estrutura produtiva, de sua for¢a de trabalho como mercadoria em troca de

um saldrio como forma de garantia de sua sobrevivéncia:

Uma nocdo ampliada de classe trabalhadora inclui, entdo, todos aqueles e
aquelas que vendem sua forga de trabalho em troca de salario (...). Essa nogéo
incorpora o proletariado precarizado, o subproletarizado moderno, part time, o
novo proletariado dos Mc Donalds, os trabalhadores hifenizados de que falou
Beunon, os trabalhadores terceirizados e precarizados das empresas
liofilizadas de que falou Juan José Castilho, os trabalhadores assalariados da



ANPUH-Brasil - 30° SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA - Recife, 2019

chamada “economia informal”, que muitas vezes sdo indiretamente
subordinados ao capital, além dos trabalhadores desempregados, expulsos do
processo produtivo e do mercado de trabalho pela reestruturag@o do capital e
hipertrofiam o exército industrial de reserva na fase de expansdo do
desemprego estrutural (ANTUNES, 2003, pg. 101).

Dessa forma, considero os professores pesquisados, quando investigados em suas
trajetorias profissionais anteriores e atuais, como sujeitos pertencentes d classe
trabalhadora na dimensao cunhada por Ricardo Antunes (2003). Nesse caso sdo sujeitos
pertencentes a classe-que-vive-do-trabalho. Tal condi¢ao aparece de forma muito
significativa em alguns dos dados que vou sistematizar/problematizar, indicando de forma
muito acentuada nos professores reconhecidos, que as suas trajetdrias no mundo do
trabalho guardam grandes similitudes com o lugar e as trajetorias dos educandos jovens
e adultos trabalhadores, incluindo, dessa forma, ambos — docentes e discentes — na
dimensao ampla de classe trabalhadora cunhada por Antunes (2003).

A andlise dos dados da pesquisa mostra que os professores, em sua grande maioria,
vivenciaram, como os alunos de EJA, a experiéncia de serem estudantes-trabalhadores,
realidade bastante referenciada como uma dificuldade para o desenvolvimento escolar
pleno do aluno trabalhador matriculado em processo formal de escolarizagao na educagado
basica.

No mapeamento das similitudes entre docentes e discentes, indico na trajetoria
dos professores, também, uma relacdo de confronto entre escolaridade e mundo do
trabalho. E como significativo dessa dimensdo, destaco nos professores reconhecidos
uma entrada prematura no mercado de trabalho em fun¢do da realidade social de sua
familia, ou seja, a possibilidade de insercdo no nivel superior se da de forma
secundarizada a necessidade do trabalho, o que denuncia uma realidade tipica daqueles
que necessitam vender sua forca de trabalho como garantia de sua propria sobrevivéncia
e, em muitos casos, de seus nucleos familiares. O trecho abaixo elucida essa tendéncia

destacada:

L: (...) na verdade, assim, na minha familia ¢ meio complicada a situagao,
porque eu ja trabalhava antes, trabalhava como cameld, vendia coisa na praia,
trabalhei em mercadinho, fazendo entrega de compras, entdo ja estava inserido
no mundo do trabalho. Meu pai ndo via com muito bons olhos ndo essa questao,
se quer estudar muito, € porque tinha preguiga de trabalhar muito, entdo voce...
ele sempre via essa questdo de querer estudar como preguica, o cara estuda
porque ndo quer trabalhar. Entao, a recepgdo ndo foi assim, depois de um tempo
que eles foram entendendo o que seria fazer uma faculdade. (...) ndo tinha um
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apoio irrestrito ao fazer o curso. Meu pai uma vez ouviu ‘seu filho passou no
vestibular na primeira vez’, elogiava, ele ficava meio balangado, mas demorou
a compreender que aquilo tinha uma importancia dentro da sociedade. Entdo,
quando ele trabalhava na Zona Sul de Niterdi, as pessoas falavam ‘seu filho
passou pra UFF no primeiro vestibular que fez, isso ¢ bom’, e ai ele comegou
a raciocinar sobre isso. (Entrevista n° 04)

Corroborando essa tendéncia indico na totalidade dos professores participantes na
pesquisa indicios da entrada prematura no mercado de trabalho, com 58 % inserindo-se
no mercado de trabalho entre os 18 e 20 anos de idade e 14 % entre os 14 e 17 anos. Essa
realidade de insercdo prematura no mundo do trabalho pode ser cotejada, ainda, com a
caracteristica de uma inser¢ao em profissdes manuais ndo qualificadas e/ou precarizadas,
que se materializa na trajetdria de vida dos professores reconhecidos entrevistados. Os
professores Pablo e Leandro circularam, desde muito cedo, em diferentes ocupagdes
precarizadas e a realidade - de trabalhador ndo qualificado - os acompanhou até as suas

inser¢des no magistério:

A: Com que idade vocé comegou a trabalhar?
P: Trabalhar, trabalhar ou trabalhar na docéncia?

A: Trabalhar.
P: Remunerado com 12 anos, sem carteira assinada, so fui ter carteira assinada
dois anos depois.

A: Em que ocupacgdo?
P: Era zelador de um prédio (...).

A: Que outras ocupacdes vocé exerceu depois dessa de zelador?

P: Eu trabalhei dois anos nesse trabalho, dois anos, depois com 14 anos, fui
trabalhar numa fabrica que meu pai trabalhava. Ai eu passei um ano
trabalhando no patio da produgdo mesmo, eu era auxiliar de servigos gerais, ¢
tudo e ndo é nada ao mesmo tempo, entdo como auxiliar de servigos gerais eu
pegava agua pro chefe, varria o chio perto da maquina e eu contava as placas
de couro que a maquina jogava pra fora, € eu ia comprar cigarro pro gerente
do setor, entdo era uma mistura de office boy com ajudante de tudo. Depois
disso eu sai 14 da fabrica, da area de produg@o e fui pra parte administrativa.
Fui office boy, passei seis meses como office boy, ai fazia o servigo de office
boy para as despesas da empresa, eu pegava os boletos bancarios, os depositos
da empresa, os saques que a empresa ia fazer, ai botava na mochila, botava nas
costas e saia pra fazer esse trabalho. Eu fazia servigo em Campo Grande, em
Santa Cruz, onde era a base da empresa. Seis meses depois fui fazer no centro
da cidade, ai passei nessa coisa de office boy um ano, um ano e meio, por ai.
Af depois eu fui efetivado na contabilidade, deixei de ser auxiliar de servigos
gerais, depois fui office boy, depois fui ser auxiliar de contabilidade.

A: Essa trajetoria profissional foi acompanhada por uma ampliacdo da sua
escolaridade ou ndo?
P: Sim.
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A: Por exemplo, pra vocé chegar ao posto na contabilidade, foi por que vocé
ja tinha avangado na sua escolaridade ou foi indiferente?

P: Foi indiferente. Eu nédo parei de estudar, eu sai da escola diurna na 6° série,
com 14 anos. Ai eu fui estudar no supletivo, eu terminei a 8" série no supletivo
e trabalhando; quer dizer, essa minha trajetoria na fabrica ¢ independente dessa
minha caminhada escolar. O que marcava essa minha mudanga de cargo,
segundo eles diziam, era porque papai era um cara querido na fabrica e eu era
um cara querido no meio também. (...) entdo, quando eu sai dessa fabrica eu
fui trabalhar na administragdo de uma escola particular de Campo Grande, foi
a escola Nossa Senhora do Rosario, ai trabalhei 14 quatro anos. Quando eu sai
de 14 da escola Nossa Senhora do Rosario, eu fui cameld, vendia suco de
laranja, mate gelado, bolo de abacaxi que a minha mae fazia e sanduiche no
calgaddo de Campo Grande. Eu trabalhei durante um ano e meio, quase dois
anos nessa atividade. Depois eu fui trabalhar como fiscal de saldo nas Lojas
Americanas na Saens Pena, nessa época eu ja estava na FAHUPE. Trabalhava
de manha e a tarde nas Lojas Americanas e depois a noite ia pra faculdade. (...)

A: Depois dessa experiéncia nas Lojas Americanas, vocé foi para o magistério?
P: Nao diretamente. Porque quando eu sai, eu fiquei seis meses nas Lojas
Americanas, ai quando eu sai de 14 da loja, eu fui trabalhar no estaleiro, eu fui
ser ajudante de soldador, ai eu trabalhei no estaleiro outros seis meses,
justamente porque foi no final da minha graduagdo. Depois disso, assim que
eu me graduei, eu me graduei em dezembro, colei grau em janeiro, comecei a
trabalhar como professor em abril. De janeiro a abril eu fui lustrador de moveis,
trabalhei como ajudante de obra e fiz um monte de coisa (...) (Entrevista n°
01).

A: Relate um pouco da sua vida profissional até chegar ao Ensino de Historia.
Vocé ja comegou a contar um pouquinho, a sua trajetoria no mundo do trabalho
comegou aos nove anos, como ambulante, conta um pouco essa trajetoria, um
pouco dessa experiéncia do mundo do trabalho, até chegar ao magistério.

L: Sempre assim, desde pequeno essa dificuldade financeira na familia, a gente
comegou a trabalhar como ambulante, a trabalhar junto com o meu pai muitas
vezes. Aos nove anos eu comecei a trabalhar, eu falo assim de ir ter a questdo
de pegar uma caixa de isopor, de andar sozinho vendendo com nove anos, mas,
desde que eu nasci, eu ia pra praia com meu pai. Meu pai ja vendia, com a
minha mée junto, montava a barraca, ficava na praia de Icarai ¢ a gente
trabalhava com isso. Isso foi até aos 19 anos de idade, quando eu ja estava na
faculdade, ja trabalhava com isso. E sempre tive essa relagdo principalmente
com a venda. Com 16 anos eu trabalhei em obras, mas, geralmente, em obras
de pessoas proximas a familia, ou vizinhos. Chegava um... morava na subida
de morro, chegava material de construgdo, tinha que subir escadaria e tal, e a
gente oferecia servigo, subir areia, subir pedra escadaria acima, a gente pegava
esses bicos, eu e meu irmdo, com alguns garotos que eram da vizinhanga.
(Entrevista 02)

A partir da constatagdo de suas insercdes em profissdes manuais nao qualificadas
e de uma entrada prematura no mercado de trabalho, procurei elementos que
identificassem, a partir de suas percepgdes sobre essas experiéncias em suas vidas, quais

seriam os seus entendimentos sobre o pertencimento, ou ndo, a classe trabalhadora. Os
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trechos dos depoimentos dos professores sdo instigantes para esse debate:

(...) L: eu acho que tem as duas questdes, acho que uma coisa ndo se separa da
outra, porque, até quando falo com os alunos, quando eu dou exemplo da
questdo do trabalho, quando eu falo da questdo do trabalho em sala de aula, eu
sempre me coloco como trabalhador, que eu estou ali vendendo a minha forca
de trabalho, apesar de ser funcionario publico, vendo a minha for¢a de trabalho
pra uma institui¢ao, que ¢ a prefeitura do Rio, que € pago pelos impostos deles,
mas ndo ¢ diferente de qualquer outro trabalhador. Eu estou ali vendendo a
minha forga de trabalho, se eu estou ali naquele trabalho, ¢ em troca do meu
sustento. Eu tenho a necessidade de trabalhar, vocé pode até se sentir
gratificado pelo seu trabalho, porque vocé escolheu aquela profissdo, mas ndo
deixa de ser uma exploragdo da sua forga de trabalho. (Entrevista n° 02)

(...) P: na tua pergunta tem uma coisa complicada pra gente discutir que ¢ essa
questdo da classe. Eu ndo acho que a minha ascenséo social seja uma mudanga
de classe social. O que eu percebo assim, eu visivelmente eu tenho uma
ascensao financeira, visivelmente eu tenho uma qualidade de vida material que
me coloca num patamar diferente dos meus amigos, por exemplo. (...) entdo,
por exemplo, embora eu tenha uma renda trés, quatro vezes maior que muitos
amigos meus, eu ainda me considero como alguém que trabalha, da classe
trabalhadora. Ai € o viés ideoldgico e ao contrario também, t€m muitos amigos
meus que ganham cinco vezes menos do que eu, mas tém pretensdes e t€m
crengas ideologicamente vinculadas a classe dominante. (Entrevista n® 01)

Percebo, entdo, que os docentes pesquisados, que indicam esse lugar de
pertencimento a classe trabalhadora de forma precisa, estabelecem em suas concepgoes
de escola, curriculo, educando e ensino-aprendizagem um diferencial pedagdgico no
sentido de se comprometerem com uma educacgdo de qualidade para os alunos jovens e
adultos trabalhadores e, principalmente, na percep¢ao e respeito a condicao de classe de
seu aluno, vendo este lugar como mais um elemento facilitador do processo de ensino e
aprendizagem desses estudantes e de comprometimento com uma educagdo
transformadora.

Essa tendéncia se coloca em acep¢ao oposta aquela problematizada anteriormente,
que afirma ser a entrada de segmentos das classes populares nos quadros docentes um dos
elementos que implicaram/contribuiram para o descenso na qualidade da educagdo
publica. Considero, pois, o entendimento desses docentes sobre o seu fazer e seu
comprometimento politico-pedagogico como indicio fundamental para a construgdo de
uma educacao de jovens e adultos verdadeiramente de qualidade e com os referenciais
que a tradi¢do da educagdo popular trouxe para esse campo de ensino. Em tais docentes
a percepcdo € o compromisso com uma educagdo publica de qualidade se torna

emblematica, como destaca esse trecho da entrevista do professor Leandro sobre seu
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empenho com uma aprendizagem efetiva do aluno jovem e adulto trabalhador:

A: Que aspectos da sua pratica docente contribuem para uma aprendizagem
efetiva?

L: eu acho que essa abertura ao dialogo, que ¢ uma coisa que eu adquiri, que
eu acho muito interessante. Muitas vezes me perguntam 'professor, vocé ¢
rigido?', ai eu fico assim 'por que eu sou rigido?', 'vocé exige que a gente
aprenda', mas eu falei 'eu acho que é tanto minha obriga¢do de tentar dar o
mdaximo, que eu tento fazer isso, também posso exigir o0 maximo de vocés', ndo
¢ questdo de eu reprovar todo mundo. Eu falo assim 'vocé tem que ler o livro,
vocé ndo pode chegar assim e dizer ah, eu ndo vou ler o livro', eu falo pra eles
'o que vocés querem da vida de vocés, vocés tém objetivos?', 'tenho', 'pra
qualquer objetivo que vocé seguir, vocé tem que ter um esfor¢o'. Nao vou
exigir que eles sejam conscientes, mas vou exigir que eles raciocinem, eu acho
que no papel do professor também tem isso, a autoridade do professor também
se da nessa questdo. (Entrevista n° 02)

Reconheco, no entanto, os limites da pesquisa em cotejar a universalizacao dessas
premissas para todo o conjunto dos docentes atuantes no PEJA. Porém, ndo poderia
deixar de considerar como significativo e emblematico, no grupo de professores
pesquisados, os elementos de uma percepgao/posicionamento de classe e principalmente
de como essa auto identificagcdo impacta positivamente a sua a¢do docente na Educagao
de Jovens e Adultos trabalhadores na direcdo de um construto curricular e de pratica
docente emancipatorios em seus cotidianos escolares, o que consideramos seja de verdade
a constru¢do de uma educagdo qualidade, na perspectiva da emancipagdo da classe

trabalhadora.
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