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RESUMO

Apresenta-se aqui uma analise possivel da secdo A situacdo educacional na América
Latina que compde a introducdo do livro Psicogénese da Lingua Escrita, de autoria de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, publicado no Brasil em 1985. O Objetivo geral é
discutir as concepgdes de selecdo social e “expulséo encoberta” no sistema educacional
latino-americano, utilizando, sobretudo os conceitos de alibi e seus atravessamentos
econdmicos e raciais para principiar a discussdo em torno da (ndo) garantia de direito a
educacdo, precipuamente ao direito de aprender a ler e a escrever. A discussao € realizada
a partir do marco temporal dos anos de 1970, numa perspectiva de levantamento
bibliogréafico, tendo como aporte tedrico, sobretudo, Gay (1993), Stepan (2005), Arendt
(1998) e Patto (1999).
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ABSTRACT

This article presents a possible analysis of the section The Educational Situation in Latin
America, which comprises the introduction of the book Psychogenesis of Written
Language, written by Emilia Ferreiro and Ana Teberosky, published in Brazil in 1985.
The general purpose is to discuss the conceptions of social selection and “covert
expulsion” in the Latin American educational system, especially using the concepts of
alibi and their economic and racial crossings to argue about the (non) guarantee of the
right to education, principally to the right to learn to read and to write. The discussion is
carried out from the time frame of the 1970s, in a perspective of bibliographical research,
having as a theoretical contribution, above all, Gay (1993), Stepan (2005), Arendt (1998)
e Patto (1999).
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N&o foi certamente obra do acaso que um avanco téo significativo na
compreensdo do processo de alfabetizacdo como a contribuicdo de
Emilia Ferreiro tenha acontecido na América Latina onde o fracasso
escolar ja ultrapassou os limites de um problema educacional; onde os
indices chegaram a niveis socialmente inaceitaveis.

Telma Weisz

Neste artigo! apresento uma analise de uma das sec¢es presentes na introdugéo do
livro Psicogénese da Lingua Escrita? de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985). Por
meio desta producdo, o leitor pode entrar em contato com o0 pensamento construtivista
das pesquisadoras acerca do processo de aprendizagem da leitura e da escrita, aspecto
preponderante da obra, motivada, sobretudo, pela égide de que “a escola publica deveria
garantir o direito a alfabetizacdo a todas as criangas” (Mello, 2007, p.30), bem como pela
percepcao dos altos indices de fracasso escolar no decénio de 1970 na América Latina,

foco de minha andlise, e ainda, pelo percurso académico de Emilia Ferreiro®.

Para as autoras, fracasso escolar é entendido como a ndo concretizacao do direito
de aprender a ler e escrever na escola, “(...) uma das tarefas mais especificamente
escolares (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985, p. 12), 0 que gera subinstrucao pela ndo
aquisicdo de conteudos minimos esperados para a aprendizagem, o absenteismo, a

repeténcia e a evasao escolar.

Partindo destes pressupostos, as autoras se remetem a dois grupos de pesquisas
que sdo travadas no campo da alfabetizagdo, aos quais ndo reivindicam participacéo:
aquelas que pretendem responder ao problema do fracasso na aprendizagem inicial da

leitura e da escrita como um problema metodoldgico, técnico, que alimentam as disputas

1 O presente trabalho ¢ fruto das discussdes do Seminario de Estudos avancados (SEA) “Raizes historicas
de praticas de sele¢ao e segregacao na escola”, sob regéncia da Prof.* Dra Regina Candida Ellero Gualtieri.
No desejo de discutir parte do aporte tedrico do SEA em consonancia ao meu objeto de pesquisa “A
implantagdo do construtivismo em alfabetizagédo no municipio de Sdo Paulo”, proponho a presente analise.
De acordo com Mello (2007), Psicogénese da lingua escrita contém a matriz invaridvel do pensamento
construtivista de Emilia Ferreiro e é o livro pelo qual, as descobertas das pesquisadoras séo apresentadas
ao publico brasileiro.

2 No original, em espanhol, Los sistemas de Escritura en el desarollo del nifio, foi publicado pela editora
Siglo XXI Editores na Cidade do México, em 1979. A primeira edicdo brasileira é de 1985, em Porto Alegre
pela Editora Artes Médicas. Para mais informacdes sobre trajetéria editorial e analise do livro como um
todo, consultar Mello (2007).

3 Pelos idos de 1960, a autora, na Universidade de Genebra, passou a investigar a linguagem na perspectiva
da epistemologia genética de Piaget. A intengdo era verificar se a teoria dele era uma teoria geral dos
processos de aquisi¢cdo de conhecimento ou se era uma teoria particular sobre os processos de aquisi¢ao de
conhecimentos l6gico-matematicos e fisicos.
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entre partidarios de métodos sintéticos e analiticos de alfabetizacdo, e as pesquisas em
torno das capacidades de prontiddo e avaliagdo do nivel de maturagdo do sujeito para a
aprendizagem da leitura e da escrita, sendo expoentes deste ultimo tipo, os Testes ABC
de Lourenco Filho (1934).

Pelos limites deste trabalho, ndo tenho a intenc¢do de discutir mais detidamente os
métodos de alfabetizacdo, os testes para niveis de maturidade e prontiddo para leitura e
escrita ou a teoria da psicogénese da lingua escrita em si, embora de forma tangencial o
leitor possa encontrar pistas para futuras leituras. A ideia central é ajustar o foco para as
chancelas de selecé@o social e expulséo encoberta que as autoras atribuem ao sistema
educacional latino-americano e pincar entendimentos ligados a exclusdo educacional,
como as ideias de alibi e racismo, utilizando para isso um referencial tedrico que conta,
sobretudo, com Gay (1993), Foucault (1999), Arendt (1998) e Patto (1999).

A introducdo de Psicogénese da Lingua Escrita € estruturada em cinco subtitulos
compreendendo 24 paginas. A situacdo educacional da América Latina, inicia o discurso
e é 0 ponto nevralgico da andlise desse artigo. Os demais contetdos: “Métodos
tradicionais do ensino da leitura”, “A psicolinguistica contemporanea e a aprendizagem
da leitura e da escrita”, “A pertinéncia da teoria de Piaget para compreender os

9

processos de aquisicdo da leitura e da escrita” e “Caracteristicas gerais das

investigagoes realizadas’ integram o primeiro capitulo e foram pontuados conforme a

pertinéncia a discussdo proposta.*

ALGUNS PONTOS DE PARTIDA®: O LER E O ESCREVER COMO
OBJETOS DE DISPUTA

Mortatti (2000), em estudo quanto & historia da alfabetizacdo na rede estadual de

Séo Paulo, no periodo que abrange o final do seculo XIX, 1876, ao final do século XX,

4 Recomendo que o leitor faca uma leitura integral dos contelidos a fim de compreender o aspectos
subjacentes a teoria da psicogénese da lingua escrita.
5 O titulo desta se¢do €é inspirado em Smolka (2001).
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1994, identificou e estabeleceu quatros grandes momentos cruciais da constituicdo da
alfabetizacdo enquanto campo®: o primeiro é caracterizado por uma disputa entre
partidarios do “método Jodo de Deus”, baseado na palavragdo e os defensores dos
considerados métodos tradicionais, sintéticos, assentados na soletracdo e silabacéo; o
segundo momento € caracterizado pela disputa destes ultimos em relacdo aos defensores
do método analitico; o terceiro momento, é marcado por uma “relativiza¢do da
importancia do método”, em que se pde em disputa a validagdo do método analitico ou
misto (analitico-sintético ou sintético-analitico)’; o quarto momento, ¢ marcado pelos
defensores do construtivismo - a partir da divulgacdo dos resultados da pesquisa de
Ferreiro e Teberosky na década de 1980 - e daqueles que se baseiam em chamados
métodos tradicionais (todos os marcados nos periodos anteriores, sobretudo o método

misto)®.

O método sintético®, inicialmente utilizado para o ensino da leitura e
posteriormente para leitura e escrita, € uma designacdo genérica para um grupo de
métodos cuja especificidade metodol6gica é marcada pelo ensino que parte daquilo que
é considerado mais simples'® para aquilo que é considerado mais complexo!!. Eles s&o
classificados em trés grupos: alfabético, partindo-se das letras (nome e soletracdo) a
juncdo de consoantes e vogais; fonético, partindo-se dos fonemas'?; e silabico, que é a
apresentacdo e estudo de todas as silabas, iniciando pela combinacdo consoante mais

vogal até a grafias mais complexas, como digrafos.

¢ Bourdieu (2011).

" Nesse momento também se d4 visibilidade as “praticas de medida do nivel de maturidade necessaria ao
aprendizado da leitura e escrita”, baseada em Testes ABC (1934) de Lourenco Filho, o que Mortatti chama
de Alfabetizacdo sob medida.

8 Nessa conjuntura também se percebe uma disputa entre “mais modernos e modernos: estes, defensores do
construtivismo de base piagetiana; aqueles, defensores do interacionismo baseado na Psicologia Soviética,
que tem em L. S. Vygotsky seu principal representante” (Mortatti, 2000, p. 27).

® Nas palavras de Soares (2016, p. 20), os métodos sintéticos colocam “(...) o foco na percepcio auditiva”,
ao passo que os analiticos colocam o foco na percepgao visual.

1 De acordo com Ferreiro e Teberosky (1985) “O método sintético insiste, fundamentalmente, na
correspondéncia entre o oral e 0 escrito, entre 0 som e a grafia. Outro ponto chave para esse método é
estabelecer a correspondéncia a partir dos elementos minimos, num processo que consiste em ir das partes
ao todo” (1985, p. 19).

11 Para Ferreiro (1985), de acordo com a epistemologia piagetiana, nada pode ser considerado facil ou
dificil. Algo é facil quando o sujeito dispde de esquemas assimiladores perante o que lhe é apresentado. Em
contrapartida, alguma coisa é dificil quando obriga o sujeito a modificar seus esquemas pré-estabelecidos.
2 A unidade minima de som da fala é o fonema. O processo, entdo, consiste em iniciar pelo fonema,
associando-o a sua representacdo grafica (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985, p. 19).
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Nesse método, “(...) a aprendizagem da leitura e da escrita € uma questdo
mecanica; trata-se de adquirir a técnica para o decifrado do texto” (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1985, p. 19).

O método analitico ou global'® é a designacdo também genérica para aqueles
métodos que pretendem pautar o ensino a partir do todo para as partes. Os pontos de esteio
costumam ser: palavra, frase ou conto que sugerem respectivamente, palavragdo, com
apresentacdo e estudo de palavras-chave que sdo sintetizadas em unidades menores, as
silabas; sentenciacdo, em que se considera a frase como algo totalizante para depois
estudar a palavra e silaba; e global puro ou de contos, cuja metodologia se pauta em partir
de textos, historias ou contos, memorizacdo destes e posterior processo até chegar as
unidades consideradas menores, as silabas. Para os defensores do método analitico, a
leitura é um ato global, ideovisual (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985, p. 20).

Embora divirjam em relacdo aos procedimentos metodologicos, tanto as
orientagcdes sintéticas quanto analiticas partem de pelo menos cinco pressupostos
semelhantes. O dominio do sistema de escrita alfabética é um deles. De acordo com
Soares (2016, p.20), baseada em Ferreiro e Teberosky (1985)#, este dominio é visto como
condicdo e pré-requisito para a leitura e producdo de textos reais (em devir). Ha também
0 pressuposto de que para aprender esse sistema, a crianca depende de estimulos externos
selecionados ou construidos de forma artificial, objetivando a apropriacéo da tecnologia
da escrita. Preconiza-se, ainda, a prevaléncia do ensino sobre a aprendizagem, 0 que
talvez sugira dizer que a alfabetizagdo “se reduz a uma escolha de método”. Outra ideia
subjacente é o fato de “ambos considerarem a crianga como um aprendiz passivo que
recebe o conhecimento que Ihe é transmitido por meio do método ¢ de material escrito”

e “(...) embora tenham sido considerados opostos e até incompativeis, métodos sintéticos

13 Os métodos que recebem a denominagéo genérica de analiticos partem da consideracdo da realidade
psicologica da crianga, numa tentativa de tornar a aprendizagem significativa. “Entre eles, destacou-se 0
método da palavracdo, introduzido no Brasil também nos anos de 1880, pela Cartilha Maternal de Jodo de
Deus, de que Silva Jardim, eminente educador paulista nas Ultimas décadas do século XIX e primeiras do
século XX, foi o grande divulgador” (SOARES, 2016, p. 18).

14 Magda Soares utiliza em seu texto uma versido de 1986, contudo considero o ano da publicagio do texto
que utilizei. De igual forma, os excertos ndo aparecem nesse paragrafo do artigo na ordem do texto proposto
pela pesquisadora. Isso se deu ao fato de que tentei reunir em cinco categorias 0os argumentos delineados
por ela ao longo do primeiro capitulo de sua obra.
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e métodos analiticos inserem-se no mesmo paradigma pedagdgico e no mesmo paradigma

psicoldgico: o associacionismo®®.”

Independente da classificacdo sintética ou analitica, Ferreiro e Teberosky (1985,
p.29), sdo taxativas: “O método (enquanto acdo especifica do meio) pode ajudar ou frear,
facilitar ou dificultar, porém ndo criar aprendizagem”. Essa postura se da pelo
posicionamento epistemoldgico que embasa sua pesquisa. “Desde um ponto de vista
interacionista, como o da conceitualizacdo piagetiana” adotada por elas “(...) o
conhecimento se constroi a partir do sujeito cognoscente e do objeto a conhecer, onde o

objeto serve de ocasido para que o conhecimento se desenvolva”. (Ibidem, 1985, p. 37)

Considerando o que Ferreiro e Teberosky (1985) destacam como um segundo
grupo ou tipo de pesquisas no campo, e reputando também o que Mortatti (2000)
conceitua como 0 momento de relativizacdo do método e a alfabetizagdo sob medida, a
obra Testes ABC de Lourenco Filho € representativa do pensamento escolanovista que

chega e € apropriado no Brasil a partir da década de 1920.

Preocupado com a questdo do fracasso escolar, Lourenco Filho, através dessa obra

procurou.

(...) dar conta da heterogeneidade de criangas originarias das camadas
mais pobres - a crianga real em sua diversidade — que adentravam nas
escolas primérias publicas, classificando-as de acordo com os “niveis
de maturidade” — “alunos fortes, médios e fracos” - para efetuacdo de
um ensino diferencial por meio da adequagdo individual de processos
didaticos. (MONARCHA, 2005, p. 134)

Nas palavras de Lourenco Filho, professor de Pedagogia e Psicologia da Escola

Normal da Praca da Republica e reformador do ensino no Ceara e em Séo Paulo:

Impressionara-nos o fato de haverem algumas criancas fracassado na
aprendizagem da leitura, no ano letivo anterior, muito embora
apresentassem nivel mental igual ou superior ao de outras, para as quais
o0 aprendizado se havia dado normalmente, na mesma classe, com o
mesmo mestre, €, pois, com 0s mesmos processos didaticos. Af aparecia
problema de importancia para a economia escolar.

(LOURENCGCO FILHO, 2008, p.35)

15 Paradigma em que “(...) o processo de aprendizagem da leitura é visto, simplesmente, como uma
associacdo entre respostas sonoras e estimulos graficos.” (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985, p. 19-20).
Baseado em Ferreiro e Teberosky arrisco mencionar que para defensores destes métodos ha uma crenca de
a crianca tem uma tendéncia a imitacdo, e de certa forma isso se configura como uma confusdo entre
processos metodologicos (de ensino, portanto) e processos de aprendizagem.
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Para Ferreiro e Teberosky (1985, p.33), quanto aos testes de maturidade

Parte-se do principio de que existe uma “maturacdo” para a
aprendizagem e que essa maturacdo consiste numa série de habilidades
especificas suscetiveis de mensuracao, através de condutas observaveis.
Se tomarmos, por exemplo, um dos testes de maior difusdo na América
Latina, o0 ABC de Lorenzo Filho [sic], encontramos que para decidir se
uma crianga pode comecar sua aprendizagem sistematica, é necessario
que possua um minimo de “maturidade” na coordenacdo viso-motora e
auditivo-motora, além de um bom quociente intelectual e de um minimo
de linguagem (Filho, 1960). J& desde nosso ponto de vista, ndo se trata
de partir do conceito de “maturagdo” (...) nem de estabelecer uma lista
de aptiddes e habilidades. Fundamentalmente, porém, ndo se trata de
definir as respostas da crianga em termos do “que lhe falta” para receber
um ensino. Ao contrario, procuramos colocar em evidéncia 0s aspectos
positivos do conhecimento.

E possivel perceber que as autoras precedem a apresentacdo dos dados de sua
pesquisa com relacao as formas como os sujeitos ndo alfabetizados pensam e se apropriam
do sistema de escrita alfabética, deslocando o eixo das discussdes do “como se ensina”
para “como se aprende”, tecendo criticas ao fracasso na aprendizagem como heranca tanto
da “Querela dos métodos™® (BRASLAVSKY, 1973), quanto da “Alfabetizacio sob
medida” (MORTATTI, 2000).

A palavra “travada”, usada na introducéo, foi escolhida de forma intencional para
marcar tanto o entretecimento, entrecruzamento das narrativas quanto as disputas por
hegemonia no campo do ensino da leitura e da escrita, quando se pensa a defesa das
virtudes de cada método de ensino, haja vista a explicagdo de que tradicionalmente “(...)
0 problema da aprendizagem da leitura e da escrita tem sido exposto como uma questédo
de métodos.” (FERREIRO ¢ TEBEROSKY, 1985, p. 18). A essa disputa sobre 0 método
melhor e mais eficaz Braslavsky (1973) d& a alcunha de querela.

A proposta de Ferreiro e Teberosky se pauta na epistemologia genetica de Piaget

e psicolinguistica de Chomsky, o que possibilitou romper com a visdo de um modelo

16“Em defesa das respectivas virtudes de um e de outro, originou-se uma discussdo registrada em extensa
literatura (...) que tanto faz referéncia ao aspecto metodoldgico em si, como aos processos psicolégicos
subjacentes” (Ferreiro e Teberosky, 1985, p. 18).
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associacionista da aquisicdo da linguagem?'’ e perceber o sujeito cognoscente por detras
do processo de aprendizagem, ou seja, que

(...) no lugar de uma crianca que espera passivamente o refor¢o externo
(...) aparece uma crianga que procura ativamente compreender a
natureza da linguagem que se fala & sua volta, e que, tratando de
compreendé-la, formula hipoteses, busca regularidades, coloca a prova
suas antecipacdes e cria sua propria gramatica (...) tornando seletiva a
informacdo que Ihe prové o meio. (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985,
p. 22)

De acordo com Ferreiro (1985), Ferreiro e Teberosky (1985) e Mortatti (2000) é
bom assinalar, também, que a proposta construtivista em alfabetizacdo compreende a
escrita como um sistema de representacdo da linguagem e ndo como um codigo de
transcricao grafica das unidades sonoras e isso traz implicages muito distintas ao ensino
e & aprendizagem. Em outras palavras, significa dizer que Ferreiro e Teberosky propdem
novos modelos psicolégicos subjacentes a aprendizagem daquilo que elas advogam,

legitimamente, como aprendizagem essencial: ler e escrever.

A SITUACAO EDUCACIONAL DA AMERICA LATINA: ALIBIS E
CULPADOS

O que quero dizer é o seguinte: que alguém se torne machista, racista,
classista, sei 14 0 qué, mas se assuma como transgressor da natureza
humana. Ndo me venha com justificativas genéticas, sociologicas ou
historicas ou filosoficas para explicar a superioridade da branquitude
sobre a negritude, dos homens sobre as mulheres, dos patrdes sobre 0s
empregados. Qualquer discriminacéo € imoral e lutar contra ela é um
dever por mais que se reconheca a forca dos condicionamentos a
enfrentar."

Paulo Freire

Ap0s explicitar o objetivo do livro, “(...) tentar uma explicacdo dos processos e
das formas mediante as quais a crianca chega a aprender a ler e escrever” (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1985, p. 15), as autoras esclarecem que ndo pretendem propor “(...) nem
uma nova metodologia da aprendizagem nem uma nova classificagdo dos transtornos de

aprendizagem” (Ibidem, 1985, p. 15), pois hd uma extensa literatura a respeito.

17 Cf. FERREIRO e TEBEROSKY, 1985, p.21-25.
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Logo apds, mesmo postulando que ndo fazem uma analise profunda da situagéo
educacional da América Latina, as pesquisadoras apresentam o lugar de destaque que a
lecto-escrita *® tem ocupado no debate sobre fracasso escolar, e sustentam a hipétese de
que suas causas tenham ultrapassado a escola para se converterem em um problema do

sistema educacional como um todo.

A fim de endossarem o argumento, utilizam dados da UNESCO (1974) mostrando
elevados percentuais de exclusio, abandono e repeténcia no sistema educacional®. Como
desdobramento e baseadas na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), as
autoras denunciam o desrespeito ao direito do “Homem” a educacgdo, pois ha falta de
educacdo geral basica para toda a populacdo e isso se constitui como o que “(...) refere-
se, oficialmente, como um dos “males endémicos” dos sistema educacional, gerado pela
repeténcia e desercéo escolar” (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985, p. 17, grifos meus).

E nitida a critica ao uso da palavra endémico como se fosse uma justificativa
plausivel para a incidéncia de fracasso na América Latina. No que tange as questdes
raciais, chave com a qual sigo algumas das proximas reflexdes, Stepan (2005, p. 150),
registra que “De modo geral, os paises latino-americanos eram negativamente
estereotipados pelos cientistas europeus como “novas” nagdes cujas identidades ainda
ndo se haviam estabilizado em formas raciais coerentes”. Isso nos ajuda a conjecturar os
motivos para se rechacar o conceito de endemia, que talvez tenha lastro no “chamado

barbarismo e atraso da América Latina” (Ibidem, 2005, p. 46).

Em continuidade ao raciocinio, as autoras apresentam o seguinte discurso, que

adiante analisaremos mais detidamente:

18 |_eitura e escrita em espanhol.

19 Cf. Ferreiro e Teberosky (1985, p. 16-17), as cifras oficiais da UNESCO (1974) mostram que: do total
da populacdo compreendida entre os 7 e 12 anos, em 1970, 20% encontravam-se fora do sistema
educacional; de toda a populacdo escolarizada, apenas 53% chegavam a 42 série - o limiar minimo
indispensavel para uma alfabetizacdo definitiva — ou seja, a metade da popula¢do abandonavam sua
educagdo sem regressar a escola, ainda num momento muito elementar do primeiro grau; dois tergos do
total de repetentes localizavam-se nos primeiros anos de escolaridade, e em torno de 60% dos alunos
egressos da escola repetiram 0 ano uma ou mais vezes. Em 1976, a UNESCO estimava 800 milhdes de
analfabetos no mundo. Em 1977, Amador Mathar M"Bow, diretor da UNESCO, “exorta os estados a
consagrar aos programas de alfabetizacdo uma parte dos gastos dedicados a armamentos, sublinhando que
“o custo total de um s6 bombardeiro [sic] com seu equipamento equivale ao salario de 250.000 professores
por ano” (...) mostrando, assim (implicitamente), que a subsisténcia de analfabetos no mundo ndo é um
problema financeiro”.
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O absenteismo, a repeténcia e, finalmente, a desercao sdo os fatores
que provocam, sempre segundo a versdo oficial, a subinstrucdo e o
analfabetismo na maioria da populagdo da América Latina. Caberia, no
entanto, perguntar-se: qual a causa que transforma um individuo em
repetente, em seguida num desertor, terminando por ser um
subinstruido para o resto de sua vida? Seria, por acaso, sua incapacidade
de aprender o que determina o fracasso? Trata-se, talvez, de um sujeito
responsavel pelo préprio abandono que, algum dia, podera reintegrar-
se ao sistema para diminuir suas faléncias educativas? Esta seria uma
possivel interpretacdo (ainda que ndo aceitavel) se, ao estudarmos o
problema, fizéssemos uma abstracdo da realidade onde ele se insere.
(FERREIRO e TEBEROSKY, 1985, p. 17, grifos meus)

Quanto ao absenteismo, Ferreiro e Teberosky pontuam que ha criangas que se
ausentam da escola por questdes de necessidades, tais como ajudar a familia em tarefas
produtivas, o que se complexifica como um problema social e econdmico e nao por
vontade do sujeito unicamente. Em relacdo a repeténcia, problema recorrente dos
primeiros anos de escolarizacdo, as autoras questionam de forma retdrica se € uma
solugdo oferecer a crianga que “fracassou”, recomecar o processo de aprendizagem nas
mesmas condic¢des oferecidas anteriormente, se iSso ndo seria uma sentenga de fracasso

novamente. Por fim, com relacdo a desercéo, esclarecem que

O termo “deser¢do” leva, implicita, uma carga significativa que supde
a responsabilidade voluntaria do sujeito - nesse caso criangas — de
abandonar um grupo ou sistema a qual pertence. No caso do sistema
educacional, poder-se-ia perguntar se ndo é ele quem abandona o
desertor no momento em que ndo possui estratégias para conserva-lo
nem interesse em reintegra-lo. Ou, pelo menos, se essa “deser¢do”
obedece a uma atitude individual, como a palavra sugere, ou com ela
coincidem individuos que compartilham de circunstancias econdémico-
sociais que dificultam o permanecer dentro das regras do jogo que sao
propostas pelo sistema. (...) é por essa razdo que acreditamos que, em
lugar de falar de “males endémicos”, deveria se falar em selecéo social
do sistema educativo; em lugar de se chamar “deser¢do” ao abandono
da escola, teriamos de chama-lo de expulsdo encoberta. (Ibidem, 1985,
p. 18, grifos meus)

Como fatores apontados por causas do fracasso escolar, o absenteismo, a
repeténcia e a desercdo, sdo indicados como responsabilidade individual, em vista do
que, sofrem criticas por parte das autoras. Podemos interpretar esses trés fatores a
maneira que Gay (1993), ao investigar o cultivo do odio entre a burguesia inglesa do
século XIX, chancela como alibis, as desculpas justificaveis para se aceitar, naquele caso,
o dominio de uma etnia sobre outra, a concorréncia, a agressao aceita nos limites da ética

etc., bem como a negagdo do direitos educacionais baseada nos pretextos de que a
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auséncia na escola, reprovacéo e evasdo escolar sdo fendbmenos Unica e exclusivamente

da al¢cada dos individuos, sem levar em conta as condi¢c@es materiais de existéncia.

Ainda de acordo com as ideias de Gay (1993), a discussdo sobre a construcao do
outro conveniente, como alibi, também se ajusta a discussao sobre a qual pretendo alargar
baseados em Ferreiro e Teberosky (1985), pois, na sequéncia do exposto no excerto

acima, as estudiosas acrescem criticamente que:

Ocorre, porém, que, quando analisamos as estatisticas, nenhum desses
problemas se encontra proporcionalmente dividido entre a populagéo,
sendo que se acumulam em determinados setores que, por razdes
étnicas, sociais, econdmicas ou geograficas, sdo desfavorecidos. E
entre a populagdo indigena, rural, marginalizada dos centros urbanos
que se concentram as maiores porcentagens dos fracassos escolares.
(FERREIRO e TEBEROSKY, 1985, p. 17, grifos meus)

As desigualdades sociais com profundas raizes em preconceitos étnicos, por
exemplo, sdo também o germe de variaveis que levam ao fracasso escolar, haja vista que
“(...) a desigualdade social e econbmica se manifesta, também, na distribuicdo desigual
de oportunidades educacionais.” (Ibidem, 1985, p. 18). Retomando a ideia precipua de
que aprender a ler e escrever € uma aprendizagem carateristica da escola e partindo da
ideia de democratizacdo do ensino na escola publica, ouso dizer que as autoras criticam
os Estados latino-americanos no sentido de reforcar um de seus atributos que € a garantia
deste direito a todos indistintamente, a0 menos nos niveis mais elementares, como
preconiza a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948). Pelas ja sabidas historias
de exploracdo a que passaram 0s paises latino-americanos, pelo abuso aos povos
origindrios e pela atividade escravagista de populacdes negras, seria imprescindivel um
olhar de equidade a fim de garantir, via Estado, 0 acesso a construcdo de capital simbolico
(BORDIEU, 2011).

Embora o termo raga ndo seja utilizado pelas autoras, “razdes €tnicas” nos da a
liberdade de introduzir no debate a questdo das desigualdades vistas pela chave ou

ideologia da raca.

Para Arendt (1998),

(...) aideologia difere da simples opinido na medida em que se pretende
detentora da chave da historia, e em que julga poder apresentar a
solugdo dos "enigmas do universo" e dominar o conhecimento intimo
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das leis universais "ocultas", que supostamente regem a natureza e o
homem. Poucas ideologias granjearam suficiente proeminéncia para
sobreviver a dura concorréncia da persuasao racional. Somente duas
sobressairam-se e praticamente derrotaram todas as outras: a ideologia
que interpreta a histéria como uma luta econémica de classes, e a que
interpreta a histéria como uma luta natural entre racgas. (p. 188, grifos
meus)

Stepan (2005, p. 150), postula que “as racas ndo sdo entidades naturais
preexistentes, mas grupos sociais produzidos por relacfes desiguais de poder e praticas
discriminatorias”, 0 que me desafia a pensar o fracasso escolar, também, num contexto
de racismo ou racismo de estado, que para Foucault, no interior do que concebe como

biopoder,

E, primeiro, o meio de introduzir afinal, nesse dominio da vida de que
0 poder se incumbiu, um corte: o corte entre o0 que deve viver e 0 que
deve morrer. (...) Essa é a primeira fungdo do racismo: fragmentar, fazer
cesuras no interior desse continuo biolégico a que se dirigir o biopoder.
(...) € uma relagdo guerreira: “para viver ¢ preciso que vocé massacre

seus inimigos” (...) “se voc€ quiser Viver é preciso que o outro morra”
(FOUCAULT, 1999, p. 304-5)

Para além de tentar uma acomodacéo talvez imperfeita quanto ao que pensam
Arendt (1998), Stepan (2005) e Foucault (1999) em relacdo a raga, racismo, eugenia e
temas congéneres, com essa introdugdo quero trazer a problematica de que é preciso haver
fracasso de alguns ou muitos, para que haja sucesso de outros. E isso passa pelas relacdes

étnico-raciais.

“O racismo ¢ tanto uma questdo de praticas sociais didrias e acordos implicitos,
quanto de discurso intelectual manifestado abertamente, ou de ideologia social.”
(STEPAN, 2005, p.157). O discurso oficial eiva-se de racismo ao utilizar alibis como os

que discutimos preliminarmente.

DISCURSO OFICIAL BRASILEIRO: JUSTIFICATIVAS PARA O
FRACASSO ESCOLAR NA REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS
PEDAGOGICOS
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Em “A produgdo do fracasso escolar: historias de submissdo e rebeldia”, Maria
Helena Souza Patto (1999), preocupada com a questdo da repeténcia e evasao na escola
priméaria, usa 23 artigos e dois numeros especiais da Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos (RBEP)?°, como fonte para expressar o que chama de “natureza do discurso
oficial acerca do fracasso escolar”. A analise ndo se configura da mesma forma como a
de Ferreiro e Tebersoky (1985) e nem utiliza os mesmos dados, pois Patto tem o fracasso
escolar como objeto de pesquisa e Ferreiro e Teberosky como um dos fatores que
motivaram a pesquisa de seu objeto: processos e formas mediante as quais a crianga chega

a aprender a ler e escrever.

Inicialmente Patto (1999) chama a atencdo para o fato de que a RBEP ¢
marcadamente liberal e nascera como porta-voz de uma leitura dos problemas
educacionais brasileiros a luz da Escola Nova, preconizando, na escola publica, a
universalizacdo e a diversificacdo do ensino como promotoras de igualdade de

oportunidades e garantia de um regime democratico.

Logo apds, apresenta o discurso sobre as causas do fracasso escolar como uma
manifestacao fraturada, cindida entre duas principais tendéncias: a ineficiéncia da escola
e a atribuicdo de dificuldades da escola publica, de um lado, a caracteristicas externas a
escola e localizadas no aluno e seu ambiente familiar e cultural, de outro lado. O que em
outras palavras significaria dizer “as causas estdo na escola” versus “as causas estdo na

clientela”.

A partir de um artigo de Cardoso (1949), Patto demonstra essa maneira ambigua
e inconciliavel de pensar a educacédo ou fracasso da educagio no pais: “a inadequag¢io do
ensino no Brasil e sua impossibilidade, na maioria dos casos, de motivar os alunos”
contudo, “(...) cobra do aluno interesse por uma escola qualificada como desinteressante,
atribuindo seu desinteresse a inferioridade cultural do grupo social de onde provém”
(PATTO, 1999, p. 119-120). Essa cisdo engendrou analises e recomendacdes que

incidiram sobre a qualidade do sistema de ensino, por um lado, bem como o fechamento

20 Revista do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP), surgida em 1944,
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do diagndstico de fracasso escolar “em torno da avaliagdo de caracteristicas bioldgicas,

psicologicas e sociais da clientela escolar” (Ibidem, 1999, p.120), por outro.

Ao considerar outros artigos, a autora revela que essa cisdo esteve presente no
discurso educacional veiculado pela RBEP até os anos sessenta, quando “cada vez mais
as causas do fracasso escolar sdo buscadas nos alunos” (Ibidem, 1999, p. 120). Logo,
alguns artigos tendem a apontar a escola como “uma varidvel que pode dificultar ou
facilitar a superacdo dos problemas infantis que Ihe sdo anteriores ou externos” (Ibidem,

1999, p. 122). A teoria da caréncia cultural endossa esse discurso e seus alibis?.

Gestada nos Estados Unidos desde 0s anos sessenta, a teoria da caréncia cultural
¢ apresentada pela autora como uma tentativa de sutura do discurso cindido. Segundo essa
teoria, em sua primeira formulagéo, “(...) a pobreza ambiental nas classes baixas produz
deficiéncias no desenvolvimento psicolégico infantil que seriam a causa de suas

dificuldades de aprendizagem e adaptacdo escolar.” (Ibidem, 1999, p. 124).

Na década de 1970, em nosso pais, essa teoria encontra ancoragem sobretudo

porque

(...) continha uma viséo de sociedade ndo negadora do capitalismo;
atendia aos requisitos da producdo cientifica (...); vinha de encontro
[sic] a crencas arraigadas na cultura brasileira a respeito da
incapacidade de pobres, negros e mesticos; reforgava as “explicagdes
do Brasil” (Ibidem, 1999, p. 124-125).

Corroborando os dados apresentados por Ferreiro e Teberosky (1985), Patto

informa que,

(...) embora o Segundo Plano Nacional de Desenvolvimento (1975-
1979) tenha estabelecido o indice de 90% de escolarizagdo como meta
para o ensino de primeiro grau, ao final da década de 1970, a taxa de
escolarizacdo da populacéo de sete a catorze anos foi de 67,4%, 0 que,
corresponde, em nimeros absolutos, a cerca de 7.100.000 criangas em
idade escolar fora da escola (...) dados relativos a eficiéncia do ensino
de primeiro grau continuam a indicar que a alta seletividade da escola,

21 O dlibi da incapacidade da crianca é chamado por Smolka (2001) de mito. A partir deste mito, surgem
outros mitos como “(...) o mito da incapacidade do professor: era ele entdo o malformado, mal-informado,
desatualizado e “por isso” mal pago”. (SMOLKA, 2001, p. 16). Weisz, propugnadora do pensamento
construtivista em alfabetizagdo, aponta que “A medida que um maior niimero de criangas tinha acesso a
educacao, crescia o indice de fracasso. Uma unanimidade nacional que na auséncia de instrumentos para
repensar a pratica falida, converteu-se em caga aos culpados. Ninguém escapou do banco dos réus: os alunos
por serem subnutridos, carentes culturais etc. A escola por ser uma maquina inexoravel de reproducéo das
relagdes de poder. O professor por ser mal pago, mal formado, incompetente.” (1985, p. 115-116)
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gue encontra expressdo no ja conhecido afunilamento do fluxo do
alunado entre a primeira e a oitava séries continua a ser um fato (1999,
p. 28).

Para exemplificar as questdes relacionadas a fluxo descontinuo e alta seletividade

do sistema educacional brasileiro,

“Entre 1971 e 1978 (na vigéncia, portanto da Lei 5692/71), de cada mil
criangas matriculadas na primeira série, 526 matricularam-se na
segunda série no ano seguinte e 180 conseguiram terminar a oitava série
em 1978. (PATTO, 1999, p. 28).

Retomando a questdo da caréncia cultural, na contraméo da teoria bem aceita
acriticamente entre os educadores brasileiros, Patto evidencia o trabalho de Poppovic
(1972), no qual a pesquisadora advoga em favor da “impropriedade de termos como
privacao, caréncia ou deficiéncia cultural que sugeririam equivocadamente a ideia de
“auséncia de cultura” (PATTO, 1999, p. 126). Para Poppovic, 0s termos séo pejorativos,
preconceituosos e ddo a ideia de que “gente que ndo tem uma coisa que os outros tém ¢
gente diferente” (Ibidem, 1999, p. 126), o que coaduna a ideia do outro conveniente, como
alibi (GAY, 1993).

A palavra diferente é associada a deficiente, excepcional, carente. Poppovic
propde a expressdo “marginaliza¢do cultural”, que pde em evidéncia “um processo que
esta sendo sofrido e ndo uma condigdo negativa, degradante e estatica” (Ibidem, 1999, p.
127), além de afirmar que “as pessoas das camadas mais desfavorecidas possuem cultura

propria, e bem rica” (Ibidem, 1999, p. 127).

Embora Patto (1999) reconheca a importancia do artigo de Poppovic, chama
atencdo para o fato de a autora se render a psicologia funcionalista norte-americana e
passar a descrever as caracteristicas ambientais desta populacdo de forma negativa e como
causa das deficiéncias do desenvolvimento psicoldgico infantil. Entre outras questdes, ela
aponta a falta de relacionamento continuo com a figura materna e a pobreza de

estimulacdo visual, postuladas por Poppovic.

Em sintese, a teoria da caréncia cultural acomoda a cisdo mencionada da seguinte

forma: a escola é inadequada para as criancas carentes??. Isso quer dizer que “uma escola

22 E importante salientar que de 1964 a 1985 o regime de governo no Brasil é militar. Germano (2005), de
alguma forma corrobora com os dados apontados por Ferreiro e Teberosky (1985), ao postular que “O
elevado grau de analfabetismo e o baixo percentual de escolarizacdo da populacdo economicamente ativa
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supostamente adequada a criancgas das classes “favorecidas” estaria falhando ao tentar
ensinar, com 0s mesmos métodos e 0s mesmos contetdos, criangas culturalmente
“deficientes” ou “diferentes” (Ibidem, 1999, p. 128). A escola publica primaria seria palco
de um desencontro cultural (Ibidem, 1999, p. 129) entre alunos de classe baixa e
professores geralmente advindos da classe média. Dentre outras questdes, essa crenga
enseja também a ideia de ensino pré-primario como modalidade de educacédo
compensatéria®, o que significa dizer que de um ponto de vista desenvolvimentista,
partia-se “(...) do pressuposto de que a crianca atendida pela creche apresentava caréncias

ocasionadas pela privac¢do alimentar, afetiva, social etc.” (PANIZZOLO, 2017, p. 9).

A ideia de caréncia cultural € identificada com a ideia de excepcionalidade. A esse
respeito, a RBEP possui um numero especial sobre a educacdo do excepcional, como
teméatica que tangencia a questdo da democratizacdo do ensino. ldentificar sub e
superdotados foi uma tendéncia escolanovista na Europa e foi bastante presente em nosso

pais desde a década de 1930, com o advento dos testes psicologicos, como se

(...) adefesa de uma educacéo escolar igualitaria fosse preciso contrapor
a existéncia de aptiddes desiguais, para justificar a desigualdade de
oportunidades e o carater seletivo da escola numa sociedade de classes
(PATTO, 1999, p. 130). %

E possivel perceber que Ferreiro e Teberosky (1985), como possuidoras do

habitus®® (BORDIEU, 2011) do campo, especificamente no recorte latino-americano,

permitem inferir que, nas condigdes do capitalismo brasileiro, a politica educacional pds-64 contribuiu para
a exclusdo social das denominadas classes populares ou classes subalternas (...) Ou seja, a politica
educacional, de fato, privilegiou o topo da piramide social. Isso ndo significa que o Estado Militar ndo
desenvolveu politicas sociais em diversos campos (...) mas significa que ele privilegiou, diretamente, e de
forma “selvagem”, a manutengdo da desigualdade social e a acumulagéo do capital, mesmo no que concerne
ao dominio da politica social” (GERMANO, 2005, p. 22-23).

23 Durante as décadas de 60 e 70, foi difundida e implementada no Brasil, pelo governo, a ideia de educagio
compensatéria que, confundindo convenientemente “diferenca” com “deficiéncia”, criava mitos com
relagdo ao fracasso escolar e propunha uma panaceia a educacéo pré-escolar (SMOLKA, 2001, p. 16)

24 O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) propde a este debate o abandono da condigéo
econdmica e social do individuo em sujeicéo ao carater bioldgico, em diregcdo a uma hierarquia democréatica
pela hierarquia das capacidades, estando 0s sujeitos expostos ao mesmo tipo de oportunidades de educagéo.
Ou seja, o critério de diferenciagdo, na escola, entre dois individuos de origem social diversa, seria o das
diferencas individuais, as aptiddes. A discussdo se estende desde o acesso a escola priméria, quanto ao
secundario e as universidades, estes Gltimos niveis como exemplos de selecdo e estratificagdo social,
eivados pela ideia de mérito e de dualismo da escola brasileira.

%5 O habitus (...) é um corpo socializado, um corpo estruturado, um corpo que incorporou as estruturas
imanentes de um mundo ou de um setor particular desse mundo, de um campo, e que estrutura tanto a
percepg¢do desse mundo como a a¢do nesse mundo (BORDIEU, 2011, p. 144).
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também sdo sensiveis aos pressupostos veiculados oficialmente no sistema educacional
brasileiro, pois em Caracteristicas gerais das investigacdes realizadas tipificam a
populacéo escolhida para o estudo como uma populagéo de classe baixa, por acreditarem
que: ha um acumulo de fracassos escolares na etapa inicial de escolarizacdo de criancas

de tal nivel econémico e que

“(...) as criancas de classe baixa sdo aquelas que comegam a
aprendizagem escolar ao comecar a escolaridade primaria, enquanto
que as de classe média ndo fazem mais do que continuar uma
aprendizagem iniciada anteriormente” (FERREIRO e TEBEROSKY,
1985, p. 36).

O que quero pontuar é que, para as autoras, o fator econémico cria, reforca ou
blogueia acessos e oportunidades culturais. Elas também deixam transparecer a ideia de
que a educacdo pré-escolar é uma das condi¢cfes para obtencdo de sucesso na trajetdria
escolar. Na década de 1970, na Argentina, havia poucas condi¢Ges para gque as crian¢as
de classe baixa tivessem acesso a esse tipo de educacdo. No Brasil a situacdo ndo era
diferente.

CONCLUSAO

Acima de qualquer alibi, culpa e suspeita, Ferreiro e Teberosky (1985)
demonstram as hipoteses construidas pelos alfabetizandos em seus processos de aquisi¢cdo
dos conhecimentos envolvidos na escrita como sistema de representacdo e na leitura para

além dos limites da decodificacdo desta representacéo.

Salvo as discussfes metodoldgicas e acerca das mensuracBes acerca das
habilidades dos individuos afim de que o ler e escrever sejam aprendidos como parte da
democratizagdo educacional, para além dos atravessamentos sociais, econdomicos,
culturais, raciais e afins, Ferreiro e Teberosky (1985), parecem apresentar uma proposta
salvacionista, chamada de “revolugdo conceitual” (FERREIRO, 1985, p. 41) na histéria

da alfabetizacéo.

Como diria Bordieu,

17



ANPUH-Brasil - 30° SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA — Recife, 2019

Querer fazer a revolugédo em um campo é concordar com o essencial do
que é tacitamente exigido por esse campo, a saber, que ele é importante,
gue 0 que esta em jogo ai € tdo importante a ponto de desejar ai fazer a
revolugdo (2011, p. 140).

E essa a destinacdo da discussdo sobre fracasso escolar e a transversalidade
prépria da histéria do ensino de leitura e de escrita perpassando os métodos de
alfabetizacdo e os testes de maturidade, contetdo das explicitagbes motivacionais para a
pesquisa, apresentacdo e manutencdo do discurso veiculado em Psicogénese da lingua
escrita. Contudo, no campo da alfabetizacdo existem varias criticas e disputas referentes
as suas ideias, como expus anteriormente de forma breve através das reflexdes de Mortatti
(2000).

Acredito que selecdo social e expulsdo encoberta sao termos bastante apropriados
a atmosfera educacional dos anos 70, no Brasil e demais paises da América Latina. Os
meandros percorridos com a ideia de alibi perante as chaves econémica e racial quanto a
historia de fracasso na/da escola ou na/da sociedade séo a periferia da discussdo em torno
da (ndo) garantia de direito a educacdo, o que inclui precipuamente o direito a ler e

escrever,

N&o se pode aceitar a pecha de “males endémicos”, ao saber que, para além das
estatisticas, o direito de muitos foi e tem sido negligenciado no Brasil e demais paises da
América Latina. Seja por via metodologico-curricular, mais ou menos eficaz, mais ou
menos respeitadora das condi¢bes psicolégicas subjacentes aos processos de
aprendizagem, seja por avaliagdo desmedida, taxativa e afuniladora, fundada em direito
bioldgico ou em outras questdes, alibis e mais alibis sdo expostos e acobertam selecdo e
expulsdo no sistema educacional, pois de que outra forma faremos a selecdo e
estratificacdo social se todos t€ém acesso ao “capital simbolico” (BORDIEU, 2011, p.

149), que deveria adquirir/construir na escola? Sei que existem muitas e muitas outras

2 Braslavsky propde uma reflexdo muito interessante ao analisar as reagdes individuais de analfabetos
numa sociedade ilustrada. Segundo ela “Enquanto a alfabetizacfo tem sido considerada uma necessidade
para acelerar o progresso, como um mérito e uma virtude que da poder a quem a adquire, o analfabetismo
tem sido visto como uma critica social e como um estigma individual. Nessas condices, o analfabeto ndo
apenas sofre as consequéncias de sua incapacidade de lidar com o mundo juridico e as consequéncias
praticas dessa "deficiéncia" social, como também recebe os efeitos do estigma da rotulagem. O objetivo é
descobrir como as representaces sociais desqualificadoras do analfabetismo sdo internalizadas no
individuo rotulado e como ele se torna consciente dessa dupla limitagdo.” (2003, p.9, traducdo minha). No
original a palavra “deficiéncia” é grafada como “minusvalia”.
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formas de selecdo, segregacao, estratificacdo e preconceito, contudo, foi apenas um inicio

de conversa.
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