ANPUH-Brasil - 30° SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA - Recife, 2019

EXPERIENCIAS NARRATIVAS:
relacGes e reflexdes a partir das aulas de Historia através dos registros memoriais
de estudantes do Ensino Fundamental.

FERNANDO LEOCINO DA SILVA?
UNICAMP

leocino.fernando@gmail.com

O narrador conta o que ele extrai da experiéncia — sua propria
ou aquela contada por outros. E, de volta, ele a torna
experiéncia daqueles que ouvem sua historia. Walter
Benjamin (1994)

Em dias cada vez mais marcados pelas discussdes do Movimento “Escola Sem
Partido - ESP” que retira da escola seu carater educacional e transforma os professores
em meros transmissores de conhecimento se fazem necessarias problematizacGes que
demonstrem que os estudantes, como lembra Fernando Penna, estdo distantes de serem
uma audiéncia cativa e passiva, indefesos e inocentes, vulneraveis a dominagdo por
parte dos docentes (PENNA, 2015). Os trabalhos desenvolvidos nas aulas de Historia,
um dos focos de olhares atentos de tal movimento, ganha destaque nos processos
acusatorios de “doutrinagao” por negar hd muito um projeto de educacdo baseada no
ensino de uma Historia unilateral e descontextualizada da realidade dos estudantes,
balizada pelo memorismo, o conteudismo, a linearidade e a reafirmacdo de uma
perspectiva eurocéntrica. Ndo cabe dentro das limitacbes ESP as perspectivas ja quase
centenarias da “Nova Historia” que ao redefinir conceitos e afirmar que o estudo do
passado so tem sentido quando se parte do presente ampliando assim também o papel e

0 lugar do sujeito historico.

! UNICAMP, Doutorando em Educacdo. Mestre em Educagdo, UFSC. Professor de Histéria do Ensino
Fundamental (Anos Finais) e Coorientador de Pratica de Ensino de Histéria — Estagio Supervisionado do
Colégio de Aplicacado/UFSC.
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H& quase um seculo, as ideias defendidas por Marc Bloch (2001) abrem
possibilidades interpeladas por demandas sociais da contemporaneidade de um ensino
que parta do presente dos estudantes, ampliando e dando significado ao seu
conhecimento histérico, colocando-0s como sujeitos ativos do processo historico e no
centro do processo de aprendizagem. Nesse caminho, a busca do conhecimento do
passado deixa de lado o carater do imobilismo para assumir o lugar de ciéncia
investigativa ligada ao presente. A procura de sentidos mostra que o papel da Histéria
escolar ndo é ensinar quem descobriu o Brasil ou quem proclamou a independéncia,
mas, sim, situar o estudante no mundo em que vive, apontando possibilidades de que
sua condicdo social é fruto de diferentes fatores e que ele € um sujeito historico. Dessa
forma, o saber historico escolar deve percorrer caminhos que aprimorem e possibilitem
experiéncias sensiveis ao estudante como parte de uma ferramenta para sua atuacdo na

vida social.

Dentro deste cenério, o presente ensaio procura demarcar e relacionar questdes e
aproximacdes com o projeto intitulado “Entre narrativas e significacdes: producdes de
sentidos e experiéncia(s) de estudantes do Ensino Fundamental através de seus registros
memoriais das aulas de Historia”?. Tal pesquisa tem como ponto de partida os cadernos
escolares dos estudantes, produzidos e reconhecidos pelos seus autores como “cadernos
memoriais”, a partir de uma pratica pedagdgica implementada pelo seu professor de

Historia®.

Talis escritos, na sua materialidade, tornam-se fontes em um contexto no qual o
ensino de Histdéria também € compreendido como uma construcdo, situada historica e

culturalmente, de significacdes sobre o passado (do presente e na expectativa de futuro)

2 Projeto de Doutorado em Educagdo, ligado a linha de pesquisa “Educacgio e Histéria Cultural”, sob
orientacdo do Prof. Dr. Arnaldo Pinto Junior.

3 Desde o ano letivo de 2014 tem feito parte das atividades pedagégicas dos estudantes da disciplina de
Historia dos nonos anos do Ensino Fundamental, do Colégio de Aplicacdo/UFSC, a transformacéo do seu
caderno escolar em um caderno memorial. Trata-se de uma acdo de carater rotineiro de registro quando, a
cada trés semanas de aulas, os estudantes deveriam construir narrativas relacionadas as aulas de Historia.
De livre escolha, os assuntos abordados precisavam se relacionar com algum momento, discussao,
problematizacdo atrelados ao tempo de aula. O trabalho projetado de escrita, no entanto, ndo objetivava
que os estudantes construissem um resumo do dia, mas que procurassem explicar o que as aulas lhes
mobilizou a pensar, indagar, questionar, etc. Com 0 avanco das semanas de aulas, as orientagdes
passavam a nortear a busca por relacionar as aulas com sua vida cotidiana.
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que se efetivam na escola a partir de sua relagdo com o mundo. Como os estudantes
respondem as demandas de reflexdes projetadas a partir de multiplas fontes, correntes
historiogréficas, memorias coletivas, historias locais, culturas juvenis presentes durante

as aulas ministradas pelo seu professor?

Tratar dos cadernos memoriais €, portanto, ter contato com um universo de
possibilidades de construcdes e disposi¢des sociais que 0s estudantes passam a assimilar
a partir das experiéncias atreladas as suas concepgdes de mundo. Neste caminho, parece
bastante pertinente as relacdes com as discussfes que tem na producdo de sentidos e
sensibilidades a problematizacdo das formas de educagdo dos sujeitos. Através destes
materiais podemos buscar diferentes apropriacées e expressoes de sensibilidades, afetos,
emocOes como parte da cultura onde estdo imersos/inseridos seus autores na relacdo da
escola — lugar institucionalizado de vivéncia educativa - e nas trocas com mundo ao seu

redor.

Educacéo dos sentidos e sensibilidades: um caminho de possibilidades

As experiéncias sensiveis de cada sujeito nas formas de como se percebe e como
se comporta no mundo esta ligado aos sentimentos e emogdes ligados a fendmenos
culturais e historicos articulados em uma fronteira bastante ténue entre o individual e o
coletivo. Buscar compreender as sensibilidades é tratar de um processo bastante

complexo. Sandra Pesavento procura lancar luz ao perceber que,

As sensibilidades sdo formas pelas quais os individuos e os grupos se dao a
perceber, a si e a0 mundo. A sensibilidade é, pois, capacidade humana, que
fundamenta a apreensdo do real; é uma habilitacdo sensorial que marca a
capacidade de ser afetada pelo mundo ou de reagir a estimulos fisicos ou
psiquicos por meio de sensagdes. Por outro lado, a sensibilidade estaria na
base do préprio conhecimento sobre 0 mundo que o espirito é capaz de
produzir. Entretanto, o conhecimento sensivel marca um assalto contra o
pensamento cognitivo racional. Por que opera na esfera das sensacdes e
pertence & ordem da intimidade, porque atua na esfera dos sentimentos e
fundamenta a percepcdo, interpretando e qualificando o mundo, o
conhecimento sensivel ndo segue exatamente as regras da racionalidade, mas
ndo deixa, com isso de produzir verdades, valores, ou seja, critérios de
interpretacdo da realidade (PESAVENTO, 2004: 222-3).
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Na sua andlise as sensibilidades, os sentimentos e as emoc6es estdo imbricados
por processos mentais de interpretacdo, qualificacdo e significacdo do mundo através
das préticas sociais nem sempre presididas pela razdo. Sao processos de formacdo de

sentimentos onde o sujeito traduz a realidade e nela se percebe e age.

Tais ideias trazidas pela historiadora Pensavento demarca um campo polifénico

de experiéncias que podem influenciar e imprimir sentimentos,

Ora, sensibilidades se exprimem em atos, em ritos, em palavras e imagens,
em objetos da vida material, em materialidades do espaco construido. Falam,
por sua vez, do real e do nao-real, do sabido e do desconhecido, do intuido,
do pressentido ou do inventado. Sensibilidades remetem ao mundo do
imaginario, da cultura e seu conjunto de significaces construido sobre o
mundo (PESAVENTO, 2005: s.p).

A educacdo dos sentidos, neste ambito, deve ser percebida nos mais diferentes e
variados espacos materializados (ou ndo) em que o sujeito tem contato em sua vida

cotidiana.

O historiador argentino Pablo Pineau vem, neste caminho, chamar atengdo que
em funcdo de suas condicBes histdricas e culturais algumas manifestacoes e repressoes
de emocGes sdo mais particularmente apreendidas e ensinadas em contextos especificos.
Assim, as praticas escolares devem ser percebidas como lugares privilegiados destes
processos especialmente na relacdo entre infancia e juventude e seu impacto em espacgos

proximos como a familia e o trabalho (PINEAU, 2018).

Como aventa Sandra Pesamento, a seara de lidar com as sensibilidades ndo é
tarefa facil, pois ndo se trata de algo que esteja situado no campo do explicito, mas das
insinuacdes, dos siléncios, dos recursos metaforicos da linguagem, das dimensdes
implicitas no jogo social (PESAVENTO, 2004). As complexidades e desafios séo
complementados por Marcus Taborda de Oliveira ao lembrar que a sensibilidade ndo é
uma reacdo passiva de sujeitos — individuais e coletivos — as influéncias do meio
externo. Ela é resultado da acdo ou da reacdo dos sujeitos a todo tipo de tangenciamento
dos sentidos. Assim, 0 que se busca quando se estuda as sensibilidades é a pluralidade

de experiéncias historicas tanto em seus fluxos de permanéncias quanto de
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transformac&o nas formas do sujeito ver, conhecer e sentir o mundo, e sobre ele atuar
(TABORDA DE OLIVEIRA, 2018).

No cenario destas problematizacGes alguns ensaios de aproximacgdes tornam
possiveis as discussdes que tomam por base os cadernos escolares dos estudantes da
Educacdo Bésica. Construir o caderno memorial constituiu parte de um exercicio
sistematico de escrever parte da propria historia, de rever a propria trajetéria cotidiana e
aprofundar reflexdes sobre ela. Trata-se de um documento de cunho pessoal, em que
cada estudante, como atividade de casa, construia seus registros, se servindo daquele
lugar como espaco para externalizar alguns dos seus processos de producdo de sentidos
e sensibilidades (fruto de suas reflexdes nos aspectos cognitivos, afetivos, emocionais,
revelando suas experiéncias, emitindo comentarios, colocando questionamentos,

assumindo posturas).

Caderno escolar na producéo de sentidos e sensibilidades: ensaio de aproximacoes

No cenario das discussdes e problematizacfes sobre historia das sensibilidades
certos caminhos parecem potentes quando partimos de fontes como o0s cadernos
escolares. Algumas dessas possibilidades dizem respeito a propria materialidade do
caderno como objeto de circulacdo, espaco de constante construcdo e reconstrucdo de
seu autor; nos escritos e registros dos estudantes podem se aventar as relagdes com 0s
sentidos e sensibilidades projetados pelo seu professor tangenciado aproximagdes com o
campo dos estudos de curriculo; atencdo as narrativas dos estudantes como processos de
negociacao e significacdo de certas sensibilidades; percepcao dos escritos como parte de

experiéncias do sensivel. Vejamos a potencialidade destas questdes:

Na perspectiva da defesa de uma historia sensorial da escola e da escolarizacéo,
Diana Vidal e Vera Gaspar da Silva, chamam a atencdo acerca das possibilidades dos
estudos sobre cultura material como parte das apropriacdes sociais e da apreensdo da
dimensdo material da vida escolar (VIDAL; SILVA, 2010). Neste trilho de percepcdo a

cultura material pode ser tomada na expectativa do encontro de uma historia sensorial
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procurando dar destaque as experiéncias individuais e coletivas de construgdo de
subjetividades atraves, por exemplo, de gostos, corporeidades, memorias e afetos. Os
materiais/objetos que circundam (e circulam) o cotidiano escolar (seja em uma aula,
rito, evento ou mesmo como composic¢do de uma parede da arquitetura escolar ou objeto
em exposicdo e manuseio seja numa sala de aula ou no museu escolar) estdo
circunscritos e projetados como produtos/produtores/vetores de relagcbes sociais na
producdo de sentidos (MENEZES, 2005; VIDAL; SILVA, 2010; GIMENEZ, 2012,
MARTINS; 2012, MARTINS, 2015).

Os cadernos escolares, como um dos objetos de recurso didaticos mais
frequentemente utilizados nas escolas, nos oferece contribuicdes como lugar de
investigacdo pois influencia na forma como se organizam ag0es e relagdes no contexto
de ensino e producdo de sentidos e sensibilidades. Para além de servir de espago de
registro de boa parte das atividades desenvolvidas em sala de aula (e fora dela) podemos
ter contato com varias formas de escrita autobiografica (de producbes de si) nos
oferecendo, como destacam Diana Vidal e Vera Gaspar da Silva, possibilidades de
perceber matizes dos modos como os artefatos foram sendo apropriados pelas préaticas
constituidas na escola. Neste campo de analise podem-se conformar aspectos da cultura
escolar e também trazer indicios de como o contato com essa materialidade pode forjar
memorias afetivas — positiva ou negativa — da escola e da escolarizacdo e na producéo
de sensibilidades (VIDAL; SILVA, 2010).

Ao buscar indicios nos escritos de como o0s estudantes se relacionavam com seu
caderno de memdrias e a pratica de seus registros* encontramos alguns elementos
descritivos que qualificam estas acGes. Como parte de uma ultima atividade do ano, ao
contrario de todos 0s outros escritos memoriais que partiam dos interesses tematicos dos
estudantes, foi solicitado que 0s mesmos pudessem escrever uma “carta de despedida”
dentro de um imaginario que personificava o caderno como um sujeito. Lauren assim

avalia o processo de sua construgéo;

4 Para esta andlise foram selecionados quatro cadernos de uma mesma turma de nono ano (Diego, Lauren,
Luca e Maria — nomes ficticios).
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Memorial, gosto de ti porque és um exercicio de reflexdo, problematizacao
de nossa realidade. (...) Podemos escolher temas que queremos abordar, ou
seja, ndo € uma “tarefa” fechada com problematicas pré-definidas — mas sim,
livre, tornando-a mais legal e leve de fazer. (...) apesar de ser um exercicio
muito diferente (de uma maneira boa), exige criatividade, algo que vem de
dentro ¢ que ndo deve ser “forgcado”. (..) Vocé reflete nossas ideias,
pensamentos, sentimentos e os resultados das diversas aulas durante o ano.
(Lauren)

Na perspectiva de reconhecé-lo como parte de um exercicio de reflexdo e de
questionamentos em relacdo a realidade em sua volta também € despertado nos
sentimentos de Diego em relacdo ao seu caderno. Ambos os estudantes reconhecem a
mudanca na dindmica do processo escolar percebendo certa autonomia dada a eles por
tratar-se, como escreve, de algo “ndo for¢ado” facilitando a “interacdo” e “reflexdao”

com o saber. Como explica Diego;

Quando te escrevo acabo sempre refletindo sobre o assunto que estou
escrevendo, muitas vezes acabo tendo questionamentos, entdo quando te
escrevo acabo interagindo bastante e gosto disso pois muda um pouco da
dindmica de uma tarefa qualquer onde o aluno faz o que é pedido e acabou.
(...) N&o quero ser grosseiro em dizer que te odeio, mas muitas vezes fico de
saco cheio de ter que te escrever (...) Mas dando minha opinido sincera eu
consigo ver como parte de um processo importante (...) porque de certo modo
te ajuda a lembrar, refletir, estudar, pesquisar e escrever sobre assuntos
tratados nas aulas e isso € muito legal. (Diego)

A partir destes exemplos podemos identificar indicios de como o0s cadernos
memoriais podem ser importantes instrumentos para conhecermos seus autores e partes
de suas relacdes, seus modos de expressar conhecimentos, sentimentos, enfim, suas

subjetividades.

O conjunto de escritos, no entanto, podem ir muito além ao nos revelar também
indicativos sobre seu professor, o seu ensino, a escola e 0 mundo no qual estdo todos
inseridos. Desta maneira, outra questdo que pode ser inquirida a partir dos cadernos dos
estudantes diz respeito as relacbes com os sentidos e sensibilidades projetados pelo seu

professor tangenciado aproximagdes com o campo dos estudos de curriculo®. Através do

> Em uma perspectiva que busca relacionar as producgles de sentido dos saberes ensinados e fazeres
curriculares abrindo espaco para interrogacfes em que se articulam as culturas escolares com o cotidiano
das praticas de escolarizacdo em uma perspectiva que se aproxima ao campo das discussdes de curriculo,
este entendido como parte de uma selecdo cultural (GOODSON, 1995), quanto de préaticas de significacdo
(SILVA, 1995), bem como espaco-tempo de interacdo entre culturas vistas como repertorio partilhado de
sentidos (MACEDO, 2006).
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cruzamento e analise dos cadernos produzidos pelos estudantes e de um conjunto de
outros documentos escolares, sejam eles carater administrativo ou ndo (projetos
pedagogicos, planos de ensino, textos, objetos, etc.) utilizados pelos professores €
possivel, como denota Maria do Carmo Martins, incursionar por uma histéria curricular
que possibilite visualizar a educacdo dos sentidos encontrando registros de distintas
praticas que vao desde a organizacao das relacdes de trabalho no interior da escola para
chegar a vestigios de praticas de ensino e didatica (MARTINS, 2012).

Neste contexto, o professor na préatica da sala de aula deve ser entendido como
um narrador que constréi “fios” ao mobilizar saberes e possibilitar aos estudantes
construirem sentidos (MONTEIRO; PENNA, 2011). O docente seleciona (seletividade
cultural) o que vai ensinar e explicar. Seu saber docente (TARDIF, 2002) subsidia a
construcdo das escolhas, nos encaminhamentos que julga mais eficazes para atingir 0s
objetivos propostos através das narrativas de suas aulas®. Nesta perspectiva as aulas de
Histdria podem ser também pensadas como um “texto” e o professor como “autor” em
um exercicio que revela “atores” e “autores”, mas também os leitores (estudantes) que
deixam de ser vistos como sujeitos “passivos” ao assumirem a posi¢do de alguém que
da sentido ao que Ié, que apropria e inventa significados (ROCHA; MAGALHAES;
GONTHO, 2009). Cada estudante significa e produz sentido para as aulas de uma
forma particular. O trabalho cotidiano no processo escolar passa longe da producéo
homogeneizadora de uma fabrica. A atividade docente ndo transmite conhecimentos,
mas promove possibilidades que podem produzir ou ndo sentidos e significados aos
estudantes. Como 0s estudantes atentam para essas narrativas? Como ele conta e como
ele narraria aquilo que fora tratado e mobilizado pelo seu professor na sala de aula?
Como ele torna as aulas de Historia experiéncia? (se € que o faz?). Questdes como essas
podem dar cabo para aproximacdes com as discussdes que tem na producdo de sentidos

e sensibilidades mote dos processos de significacdo de conhecimentos.

® Seu trabalho de mediador produz formas narrativas (analogias, metaforas, ilustracoes, exemplos etc.) em
fungdo da idade e das caracteristicas gerais dos alunos (adaptacdo) e das caracteristicas especificas de
cada turma (adequacdo) (MONTEIRO, 2007; MONTEIRO; PENNA, 2011).
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Estas questdes trazem uma grande gama de possibilidades para as questdes que
envolvem o curriculo nas narrativas empreendidas pelos professores e as apropriagdes
construidas pelos estudantes. Na analise dos textos produzidos nos cadernos memoriais
podemos encontrar alguns indicativos das escolhas curriculares dos docentes como
pontos de contato com os sentidos e sensibilidades projetados na sala de aula. Alguns
dos escritos exemplificam de forma bastante direta as questdes elencadas para as
reflexdes durante a aula pelo professor. Maria, neste caminho, relembra e analisa como
as memorias histdricas sdo construidas de maneira discursiva no que diz respeito a

constitui¢ao dos “herodis nacionais™;

Aprendemos que o discurso constroi a meméria por meio de datas
comemorativas, lugares de memoria e através da midia que constroem e
reconstroem imagens acerca de algo no senso comum das pessoas. Desde
modo certas figuras sdo escolhidas como herdis ou vildes determinadas sob
uma visdo ou outra e em muitos casos as “figuras heroicas sdo tidas em forma
de estdtua com a intencdo de eterniza-las (...). Fiquei pensando no que o
professor Fernando questionou em sala ‘serd que todos os nossos herodis
viraram estatua’? (Maria)

Maria ao explicar que “ficou pensando” atenta para ecos que a aula produziu no
imaginario em uma sensibilidade para perceber as construcGes e reconstrucoes das
memorias sociais. Dentro da perspectiva narrativa do professor outro estudante, Luca,
também evoca a aula do docente ao refletir, problematizar e “concordar” com as

constituicdes identitarias brasileiras;

Na minha opinido sobre a atividade proposta com o texto da Joelza’ foi
positiva pois me fez pensar que nunca havia me deparado que vemos somente
o lado ‘vencedor’, o lado do europeu, € com isso concordo com o professor
gue pensamos que Somos mais préximos dos europeus, porque a imagem que
mais passa é dos vencedores que acaba passando de geragdo por gerag¢do”
(Luca)

Neste contexto podemos perceber professores e estudantes como narradores, e
em certo sentido, acionarmos e nos aproximarmos das discussbes do filésofo Walter

Benjamin para problematizarmos as questdes de sentidos e sensibilidades. A traducao

" Tratava de uma atividade tendo como ponto de partida o texto didatico “Grandes navegagdes e
descobertas”, de Joelza Rodrigue (2008) em que os estudantes deveriam se imaginar como um africano,
identificar lacunas encontradas no texto e elencar perguntar que gostariam de fazer a autora sobre o
processo de escrita daquele material didatico.
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do sensivel, como ja abortado anteriormente, mostra-se bastante complexa e de dificil

acesso por isso requer do pesquisador atencdo para a anélise de suas fontes.

Alexandre Vaz e Caroline Momm contribuem com as problematizacbes ao
lembrarem, a partir da leitura de Benjamin, que o narrador sempre carrega uma marca
singular diante da necessidade de reelaborar a memdria na experiéncia atualizada diante
da necessidade de voltar ao que ja acabou (VAZ; MOMM, 2012). Neste cenario, tanto o
narrador, quanto o ouvinte, participam de um fluxo narrativo comum e vivo, como
chama atencdo Jeanne Marie Gagnebin, ao perceber através de analises benjaminianas,
que a historia esta sempre aberta a novas propostas e que por isso consecutivamente
pode haver uma continuacdo (GAGNEBIN, 1985). Benjamin, por esse viés, nos faz
refletir que o narrador ao contar algo retira da sua propria experiéncia o que ele conta (a
sua prépria ou aquela relatada pelos outros) e desta forma ele incorpora aquilo narrado a
experiéncia de seus ouvintes (BENJAMIN, 1994).

Através dos textos memoriais dos estudantes podemos ter contato com as
relacbes e apropriacOes das diferentes narrativas construidas ou levadas para a sala de
aula. Muitos destes escritos tomam por base as diferentes fontes (textos de jornais,
revistas, fotografias, pinturas, charges ou mesmo producdes audiovisuais como filmes
ou programas televisivos, etc.) e com elas dialogam qualificando e explicitando alguns
dos sentimentos construidos a partir destas narrativas. O estudante Diego, por exemplo,
levanta questionamentos sobre 0s processos de aculturacdo ainda em voga nos século
XXI dos povos indigenas a partir do excerto de um programa televisivo evangélico

apresentado pela cantora gospel Ana Paula Valadao;

Em casa revi partes do video ‘Testemunho Terenas’ e o discurso da mulher
que aparentemente ¢ famosa na igreja. O discurso dela ¢ totalmente ‘louco’.
E estranho ver isso nos tempos atuais em que a igreja continua chegando a
esse nivel para conseguir crentes. Para mim ela trata eles como selvagens que
esta sendo salvo de ser indio como faziam h& 500 anos (Diego)

Como Diego, muitos dos autores memoriais, ao escreverem tomam posicdo sobre
determinados assuntos e problemas construindo relagbes com suas préprias experiéncias
sensiveis alimentadas também pelas narrativas encaminhadas (provavelmente) pelo professor na

sala de aula. Lauren, neste sentido, também apresenta algumas questdes reflexivas,
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Apos nossa Gltima aula em que debatemos sobre a questdo do machismo (...)
pude perceber que tal preconceito ja esta(va) enraizado em mim ha muito
tempo, para mim era algo normal a ser aceito, porém, principalmente esse
ano — com grande influencia da escola e da internet — percebi que néo é algo
natural, que é um problema socialmente e culturalmente construido e que
pode ser combatido. Muitas da minhas ideias vinham de como minha familia
contava as coisas (...). Hoje em dia em determinadas situagBes que isso
acontece [em casa] eu procuro me posicionar (Lauren)

Estas questdes parecem bastante pertinentes no que diz respeito as relagdes
estabelecidas entre professores e alunos nas préticas escolares. Pensando
particularmente nos estudantes a experiéncia da rememoracdo permite acionar potencias
maltiplas de imaginagdo do pensamento. Partindo deste ponto as narrativas memoriais
presentes nos cadernos escolares tem por pressuposto que o professor, como narrador,
projeta saberes que seus estudantes podem (ou ndo) tirar proveito. A moral ou um
conselho, problematiza Benjamin, ndo consiste necessariamente em intervir na vida do
outro. Neste caminho, € possivel problematizar que ao se tratar de uma producdo de
estudantes se esta diante de sujeitos produtores/narradores que ao tecerem tramas
proprias de inter-relacdes ndo devem ser vistos como sujeitos passivos diante do que
Ihes é apresentado/narrado/ensinado. Certamente, a tarefa de fabricacdo/resultado desse
artefato — o caderno e seus escritos — se deu por entre relagdes de um conjunto de
saberes, de valores e de conhecimentos decorrentes da negociacdo de sentidos e
sensibilidades produzidos a partir das experiéncias de seus autores. Nesta perspectiva,
como elucida Helenice Rocha, os estudantes aprendem o que sabem em diferentes
lugares, e esses saberes cotidianos e escolares ndo ficam compartimentados, se

comunicam alicer¢ando uns aos outros (ROCHA, 2013).

Mobilizar o conceito de “experiéncia” ¢ trazer a tona outra importante questdo a
respeito da educacdo dos sentidos e sensibilidades nas praticas sociais. De acordo com
Pablo Pineau a escola é definida, no seu sentido, como um espaco possibilitador e
sancionador de determinadas experiéncias sensiveis (que muitas vezes encontra limites
e oposicOes provenientes das familias, lugares cotidianos, de classe, etc.) e que através
de operacdes diversas intervém no terreno educativo na busca de moldar sensibilidades
e emocOes orientando manifestagdes individuais e coletivas de ser e de sentir diante de

um horizonte de expectativas compartilhado (PINEAU, 2018). A vigilancia do
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pesquisador requer neste ambiente de investigacdo uma atencdo redobrada. Marcus
Taborda de Oliveira adverte que € imperioso reconhecer que ndo € suficiente ir as fontes
esperando nelas observar sensibilidades forjadas, transformadas, em disputa. Seus
tracos nem sempre sdo facilmente tangiveis pois compreender as sensibilidades nos
exige compreender o mundo em constante transformacdo, onde a experiéncia €
observada ndo em fluxos lineares de tempo, mas em estilhacos que podem embaralhar o
olhar (TABORDA DE OLIVEIRA, 2018).

Nessa direcdo ao tratar de experiéncia as formulacées de Edward Thompson
apresentam pontos de reflexfes bastante pertinentes sobre o campo das sensibilidades.
Para este autor existe uma consciéncia social que age como estruturante da experiéncia,
no entanto, € o sujeito através de uma atitude dialdgica e ativa que constroi suas
relacbes (THOMPSON, 2002). Assim, ao ndo reduzir a dindmica da vida a estrutura
social o autor, na analise de Marcus Taborda de Oliveira, demonstra que a sensibilidade
seria entdo formada em um ponto de contato entre a experiéncia e a consciéncia social,
na tensdo/relacédo entre elas (TABORDA DE OLIVEIRA, 2014). Com certa autonomia
0s sujeitos dialogam a partir das interacfes sociais com 0 mundo que o circunda nao se
curvando de maneira passiva diante da consciéncia social reinante. Para Thompson o0s
sujeitos sdo agentes voluntarios diante das suas proprias determinacdes involuntarias
(THOMPSON, 1981).

Permeado por estas ideias as experiéncias e apropriacdes individuais mostram-se
latentes na analise dos cadernos memoriais dos estudantes. As experiéncias sensiveis de
cada um podem ser elucidadas através destes exercicios de reflexdo e registro. Maria

descreve o lugar e a experiéncia de onde parte sua escrita;

O que torna a vida de meus antepassados negros menos importante que 0s
antepassados brancos? Por que eu deveria aceitar um lado sempre discutido
enquanto existe um outro pouquissimo explorado em suas caracteristicas
reais? (...) Sei que atualmente as coisas estdo mudando, os estudos sobre a
cultura negra tem se tornado cada vez menos incomuns, o que € bom, mas
ndo significa que esta ‘tudo bem’. (Maria)

Ao se debrugar sobre as produgdes escritas memoriais como um dos lugares de

constituicdo de sujeitos traca-se um caminho bastante pertinente para a problematizacao
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da construcdo das experiéncias e significados construidos pelos estudantes da Educacgao
Basica. Pode-se inferir que enquanto mediador interno, o processo de escrita é capaz de
favorecer possibilidades de pensar, organizar, lembrar, planejar, arquivar etc., cuja
ocorréncia pode promover transformacées no modo de o sujeito operar e relacionar-se

socialmente no mundo.

Com suporte das questdes elencadas até aqui cabe compreender que estudantes
(e seus escritos) sdo “resultados” provisorios das experiéncias de contato e significa¢ao
de diversas formas escolares (objetos, agdes, tempos, espacos, etc). A partir de
estimulos sensoriais e reflexivos os sujeitos produzem determinados significados que
afetam suas sensibilidades nas maneiras de ver e compreender o mundo. Por isso,
quando da analise dos escritos memoriais € necessaria a atencdo a polissemia e suas
multiplicidades de sentidos. Os saberes que circundam (e circulam) nos espacgos
escolares sdo apropriados de diferentes maneiras pelos sujeitos e produz efeitos por
vezes extraordinarios e longe dos previstos. Compreender estes movimentos possibilita,
nos estudos da escola e da escolarizacdo, problematizar de fato a complexidade das

relac6es sociais.

Um exemplo para caracterizar este movimento polissémico constituido a partir
das diferentes apropriacbes das narrativas da sala de aula pode se encontrado nas
discussdes que tiveram por base as “construcdes dos herdis nacionais” no movimento
republicano brasileiro (tendo por mote as diferentes transformacdes da imagem de
Tiradentes). Encontramos na apropriacdo desta tematica registros, em principio,
inesperados. Tratam-se, a partir das experiéncias de cada um sujeito, das diferentes
formas e maneiras que cada um &, analisa e produz sentido para aquilo que ouve e é
incitado a refletir. Isso ajuda a problematizar como Diego relaciona e questiona a
construcdo da imagem do fundador de Florian6polis enquanto Luca e Maria seguem

caminhos completamente diferentes;

Francisco Dias Velho. Quem? (...) Esse é o homem que falam s6 bem em
nossas escolas, porém muitas vezes, esquecem de falar sobre coisas ruins,
como escravizar indios e negros (...) Que heroéi é esse? (Diego)
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Se Diego problematiza a construcdo do “her6i” da histdria local de sua cidade
Luca pauta sobre um personagem infantil estadunidense criado no contexto da Segunda
Guerra Mundial;

O Capitdo América, por exemplo, foi criado na época da segunda guerra
mundial e tem as cores dos Estados Unidos para fazer uma certa propaganda
para o pais. Ja Tiradentes foi interpretado de varias formas, por diversos
motivos, um exemplo é Tiradentes sendo retratado como Jesus Cristo com o
intuito de assemelhar os dois, ja que naquela época a igreja tinha grande
poder sobre a sociedade. (Luca)

Construindo um movimento reflexivo completamente alheio a Luca e Diogo,
Maria atualiza a questdo ao relacionar e relativizar a construgdo do “her6i” com o

cenario politico vivenciado por ela e pelo Brasil naquele momento.

Agora ndo ha mais volta

Pelos préximos quatro anos — caso a democracia néo ‘desaparega
Tentaremos viver sem nos sufocar

De seus eleitores — distancia

De nossos sonhos — esperanca

Dizem que quando perdemos a esperanca, perdemos tudo

No ultimo domingo, quase a perdi

Mas apds lagrimas, logo me arrependi

Nd&s ndo podemos regredir

Precisamos resistir a tudo aquilo que fere nossa existéncia

O luto entdo se transforma em luta

Meu ‘heréi’?

Os professores, as professoras — no plural

Que defendem a histéria que no momento poucos tentam ou querem recordar
Mas ele?

‘ELE NAO?

‘ELE NAO’ E MEU PRESIDENTE

(Maria)

b}

Estudar os cadernos escolares e seus escritos é estar diante de uma
multiplicidade de percepcdes, experiéncias, sentidos e sensibilidades de mundo. Tais
estudos vém de encontro as ja saturadas histérias de carater generalizante com macro-
explicacdes reprodutivistas que ndo conseguem enxergar 0S sujeitos em suas relagdes.
Como lembra Marcus Taborda se faz necessario reconhecer a pluralidade e a
multivocalidade que nos chegam do passado pois as sensibilidades sdo sempre forjadas
em uma ambivaléncia, sem com isso deixarem de ser respostas singulares, mas sempre
produzidas em rela¢do a alguém ou alguma coisa, sempre para alguém ou alguma coisa
(TABORDA DE OLIVEIRA, 2018).
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Neste sentido, os escritos memoriais podem ajudar a levantar hipdteses
relacionadas as sensibilidades do estudante e a forma como estes se relacionam com o
saber, com a escola e também com o mundo em que vivem. Estudar os cadernos
escolares ¢, portanto, conhecer e examinar parte da “caixa preta” do processo de
escolarizagdo. A selecdo e a eleicdo do que vai ser registrado demonstra algumas das
escolhas de seus autores. Neste caminho, como adverte Jean-Claude Forquin, aquilo que
é realmente aprendido, retido e compreendido pelos estudantes pode ndo corresponder
aquilo que os docentes ensinam ou creem ensinar (FORQUIN, 1992). Por fim, as
relacbes que o0s estudantes estabelecem em seus registros memoriais auxiliam a
problematizar que o tempo escolar é também um tempo social, uma construgéo cultural
que ajuda a desvelar processos da vida cotidiana nas suas relagdes com o que acontece

na sala de aula, nas instituicdes escolares e na sua relagdo com o mundo exterior.

Campinas, julho de 2019.
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