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INTRODUCAO

Tenho uma espécie de dever de sonhar sempre, pois, ndo sendo mais, nem
querendo ser mais, que um espectador de mim mesmo, tenho que ter o
melhor espetaculo que posso. Assim me construo a ouro e sedas, em salas
supostas, palco falso, cenario antigo, sonho criado entre jogos de luzes
brandas e musicas invisiveis.!

Foi na poesia que consegui entender/sentir o nosso envolvimento com a Historia,
e foi o poeta em sua sabedoria emotiva que melhor definiu nossa atuagcdo como
professor, como historiador e como cidaddo. Ao me deparar a primeira vez com esse
texto de Pessoa percebi uma bela explicacdo do nosso oficio; sempre o desejo de
proporcionar o melhor para nossos interlocutores (nossos alunos), o que gera em nos,
um espectador ansioso do resultado de nosso trabalho. Todos os dias, e para além do
mundo do trabalho e apesar dele, construimos, como professores, “salas supostas”, e
creditamos “ouro e sedas” ao nosso conhecimento, no desejo pleno de que nosso palco
ndo seja “falso” e que ao final da jornada tenhamos o prazer de “luzes” de

conhecimento e “musicas” libertadoras.

Estudar, estudar, estudar mais um pouco e consequentemente socializar esses
conhecimentos aprendidos na acdo de ensinar, sdo ac¢fes que nos construiu como
individuo e cidaddo. Referenciais que estdo desde a mais distante memoria,
relacionados ao mundo escolar, logo, entendemos que fora nesse caminhar construido o
sentimento de pertencimento ao mundo da escola e da docéncia. E se nos perguntarem o
que vocé faria se ndo fosse professor de histéria? Sinceramente, ndo arriscamos uma

resposta.

! Bernardo Soares. PESSOA, F. Livro do Desassossego, por Bernardo Soares. Sdo Paulo: Montecristo,
2012.
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Estudamos, nos anos 80, no Centro Educacional José de Alencar, nossa mais
significativa base educacional, uma escola privada, situada no bairro do Antonio
Bezerra, periferia oeste de Fortaleza. Foi nessa escola onde comegamos noSso
relacionamento e envolvimento mais proximo com o ensino da Histdria, principalmente,
a partir da 32 serie do ensino fundamental I, quando comegavamos no estudo de Historia
do Ceara, o0 que mais tarde associamos aquele encantamento com o que corrobora
Neves (1997) com nosso envolvimento, ao afirmar “[...] o local é o nosso espago de
atuagdo. E onde fazemos historia” pois ao trazer a histria proxima das experiéncias
dos alunos proporciona uma relagdo de identidade, visto que [...] implica na consciéncia
que se tem de si mesmo. Essa consciéncia supde um reconhecimento do mundo

(contexto) no qual se existe e atua.”

No ato de lembrar, fizemos uma viagem ao passado, entendemos como a relacao
estudar/aprender nos fez chegar ali, naquele momento tdo importante: era mais forte,
decidimos estudar Historia, na Universidade Federal do Ceara, e foi a imagem da
professora, do docente que trabalhava com documentos, com a pesquisa, que produzia
conhecimento e nos convidava a fazer junto uma aula significativa, que tornou-se um

desejo, um objetivo.

Nessa trajetoria o ensino de Historia € de grande importancia. Foram quatro
anos e meio de estudo do conhecimento historico na academia, dos fazeres, do
engajamento politico, do conhecer das diversas escolas historiogréaficas, dos projetos de
estudo e pesquisas, dos historiadores idolos, das desilus6es, dos amigos, dos amores, da
dificuldade de cursar um curso diurno em uma universidade federal, a vivencia

académica me construiu quem eu sou, apesar de mim.

Desta feita, sdo 15 anos de sala de aula, enquanto professor na rede estadual de
ensino, estudando e dividindo com meus alunos o que aprendemos coletivamente, a
partir do conhecimento histérico, entretanto, nos Gltimos anos, apds novo concurso,
agora, como professor na Escola Municipal Professor Gerardo Milton de Sa, escola de
ensino fundamental da rede municipal de Fortaleza; uma nova demanda nos aqueceu: 0

ensino de histdria nos anos iniciais da escolarizacdo de nossas criangas.



ANPUH-Brasil - 30° SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA — Recife, 2019

Desde 0 momento que assumimos as aulas de historia do segundo seguimento do
ensino fundamental, comegamos a refletir e entender que esse novo trabalho diferia do
que estdvamos acostumados com o trabalho no ensino médio. Ficou claro que, nossos
interlocutores eram menos autdonomos, alguns ainda estavam no processo de
apropriacdo da leitura escrita (alfabetizacdo) e do entendimento de textos, de todo um
processo de letramento. Em todo momento palavras que eram Obvias para nds, para eles
era termos novidadeiros, estranhos e até engracados: apogeu, hegemonia, poder, cultura,

palavras que ndo fazem parte de seus vocabularios, logo, de pouco entendimento.

Nesse sentido, comegcamos a perceber que no processo de letramento de nossas
criancas, no ensino fundamental, o conhecimento histérico deveria contribuir para a
construcdo do olhar sobre 0 mundo no qual elas vivem e se apropriam com a leitura de

signos/letras.

Questbes se formularam no caminhar dessa nova experiéncia, dentre elas,
principalmente a relacdo/dialogo com os professores pedagogos, responsaveis pelo
ensino de Histéria nos anos iniciais. Partimos do entender como o processo de
alfabetizacdo que se inicia no primeiro ano do ensino fundamental. E qual a funcdo da
historia nesse momento. Pois, para além de todos os programas governamentais de
incentivo a alfabetizacdo e o trabalho intenso de nossos professores, muitas vezes, ainda

temos alunos sem saber ler/compreender no 5°, 6°, e 7° anos.

Sdo indagacdes que nos colocamos a estudar, a pesquisar no desejo de
compreender e contribuir para um didlogo propositivo e construtivo sobre o trabalho do

professor pedagogo no ensino de histéria nos anos iniciais.

Desta feita, propomo-nos a colaborar com os professores pedagogos na
construcdo do ensino da historia significativo, nos anos iniciais, na Escola Municipal
Gerardo Milton de S&, a partir das nocdes de permanéncias, rupturas, simultaneidade,
anterioridade, posteridade e dos conceitos de tempo historico, cultura e cidadania, pois
acreditamos esta relacionado com a dificuldade nos estudantes em se entender como
construtores de saberes, de se localizar, temporal e espacialmente, e fazer essas agoes
cognitivas no entender de personagens e acontecimentos historicos; competéncias e

habilidades elencadas pelos mais diversos documentos educacionais (PCNs, DNC, LDB
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e BNCC) que legitimam a existéncia da historia disciplina e sua funcdo social na

construgéo da cidadania.
Porqgue acreditamos que estudar historia nos leva a ler o mundo.

Acreditamos que somos movidos por desafios, e, na maioria das vezes, esses
desafios nos levam a sair de possiveis zonas de conforto: compreender que o
conhecimento é construido e reconstruido, e nos coloca a refletir sobre nossa pratica em
sala de aula. Assim, ao participar de uma selecdo nacional para o ingresso do Mestrado
Profissional em Ensino de Historia, percebemos ser o primeiro passo a trilhar esse
caminho que nos tira daquela zona de conforto que o cotidiano e do “fazer o mesmo”

nos enreda.

Compreender as engrenagens que movimentam a rede publica municipal de
ensino de Fortaleza, que conta com mais de 289 escolas, num universo de mais de 140
mil alunos, € muito desafiador, é importante levar e consideracdo essa organizacao, e
das politicas educacionais que gerenciam nossas escolas. Pois mesmo que 0s nimeros
das turmas com as quais trabalhnamos sejam um pequeno recorte, mas que por uma serie
de demandas burocraticas e estruturais das secretarias de educacdo, esse gigantismo

influencia, diariamente, na nossa agdo enquanto professor. 2

Percebemos a escola como o lugar, por exceléncia, do aprender, dos sentidos, do
didlogo entre os conhecimentos académicos e 0s saberes escolares (que sdo gerados a
partir das relacdes vividas dentro e fora da escola): produzindo conhecimentos que

estabelecem rupturas com o senso comum.

Desta feita, compreendemos que podermos transformar um desafio em um
projeto a ser construido a partir do dialogo de saberes (Historia e a Pedagogia) que sdo

diferentes na sua génese, em teorias e métodos, mas que a0 mesmo tempo tem a

2 O Ensino Fundamental, na Secretaria de Educacdo de Fortaleza, consiste nos nove anos de ensino basico
subsequentes ao periodo da Educacéo Infantil. Dividido em dois ciclos, anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos
finais (6° ao 9° ano), o Ensino Fundamental atende a criancas e jovens com idade entre 6 e 14 anos.
Aproximadamente 142.630 alunos, em 289 escolas, cursando de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Na
organizacdo da Secretaria ¢ dividida em 6 (seis) distritos de Educacéo, o distrito o qual a escola pertence
ao distrito 111 com aproximadamente 60 escolas entre creches, escolas de ensino infantil, escolas com
ensino fundamental anos iniciais e anos finais e ou mistas.. Disponivel em: <
https://apeoc.org.br/extra/2013/lista_de_unidades_escolares_municipio_fortaleza.pdf> acesso em junho
de 2019.
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crianca/aluno como destinatério final atraves da construcdo de saberes definidores para

sua vivencia cidada.

Durante muito tempo, pela propria formacéo do professor, no Brasil, ou pela luta
de reserva de mercado com os pedagogos e certo desprezo da academia para com essa
perspectiva da pesquisa/ensino; os proprios professores de historia ficaram distantes da
discussdo do ensino de historia enquanto objeto de pesquisa como nos aponta Oliveira
(2003)

Historicamente, as universidades no Brasil pouco se voltaram para a questdo
do ensino. Na pesquisa histérica e sobre ensino de Historia, ndo foi diferente.
O ensino de Historia foi visto, até a década de 60, como area de formacéo,
n&o como objeto de pesquisa.

E, principalmente, quando se refere aos anos iniciais do ensino fundamental,
esse ensino ficou como espaco naturalizado para os professores pedagogos. Contudo, o
ensino de historia nos anos iniciais da escolarizacdo basica é de extrema importancia no
que se refere a transformacdo da educacdo, principalmente, ao forjar um
estudante/cidadao critico, entendendo sua fungéo social, percebendo e guestionando as
relacbes entre passado-presente-futuro, levando em consideracdo que a crian¢a na sua
constituicdo social constrdi suas representacdes Chartier (2009) sobre a dimensao
temporal para a além da escola, local onde pode ser organizado e reorganizado o

conhecimento das diversas temporalidades.

Por meio do estudo das referéncias bibliograficas, ao analisar a formacéo
universitaria do professor no Brasil, percebemos que os chamados saberes da pratica de
ensino e o0s saberes tedricos da educacdo ficaram, historicamente, sob a
responsabilidade das faculdades de educacgdo, que baseou a dicotomia ensino e pesquisa

como nos fala Cerri (2013)

pode ser contabilizada como mais um elemento que caracteriza 0 modelo
fundador da formacdo de professores no Brasil, ou seja, a ideia de que a
formagao pedagégica do professor é separada e posterior & sua formagéo na
area de conhecimento em que atuara.

Dai a necessidade da proposicdo de modelos formativos continuados aos

professores pedagogos que estdo em sala de aula e ndo conseguiram (ou fizeram-na de
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maneira superficial) na sua formagdo inicial entrar em contato com

referenciais/conceitos da ciéncia histérica e de seu método de pesquisa.

Assim, ao estabelecer esse trabalho de formagdo, nos damos conta da
importancia do ensino de Historia nos anos iniciais, pois ao se fazer presente nas
relagdes e conexdes sociais, 0 conhecimento historico possibilita as nossas criancas
pensar sobre o presente vivido e a elaboracdo sobre as outras dimensdes de
temporalidades, de conceitos de cultura, diversidade, de sociedades e de cidadania. que.

Estabelecer um dialogo/debate de ideias para a formacdo do professor pedagogo,
ndo necessariamente, é submeté-lo ao crivo dos professores especialistas, mas o
entendimento que todos podemos contribuir para processo ensino-aprendizagem na

formac&o do cidadéo.

Uma nova experiéncia

Desde o ano letivo de 2016, estamos trabalhando como professor efetivo da rede
municipal de ensino de Fortaleza, como professor especialista de Histdria, lecionando

nas turmas de 6° e 7° anos.

Nossa prética, no cotidiano, desde o inicio ndao diferia muito do ja trabalhado no
ensino médio na rede estadual do Ceara, no que diz respeito a ser professor hora-aula,
com duas horas semanais/turma, o ano letivo dividido em quatro bimestres, com média
de aprovacdo 6,0(seis). Nos anos do 1° ao 3? ano somente dispGe de uma hora de aula
semanal para a disciplina de Histéria, do 4° e 5% anos a carga horaria semanal aumenta

para duas horas.®

E no que ser refere aos conteudos programaticos, come¢amos a compreender
que abordagem dos conceitos, das habilidades e competéncias e as expectativas de
aprendizagem, sdo diferenciados; o livro é o curriculo, as leituras e atividades sdo
centradas no livro didatico, as dificuldades em entender o porque esse ou aquele tema

deve ser ou ndo estudado tornou-se uma questdo recorrente nos breves momentos de

3 Portaria de lotagdo n® 1253/2018, Secretaria Municipal da Educacéo, de 04 de dezembro de 2018.
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planejamento das participamos. As datas comemorativas e a decoracdo da escola para
esses eventos tomam lugar do planejamento das aulas de histdria, geografia, religido e
artes. O Projeto Politico Pedagdgico é um texto burocratico, esquecido num armario da

secretaria.

Com o passar do tempo e 0 ano letivo ao se desenvolver comecei a perceber que
ndo conseguia avancar em determinados conteldos e conceitos junto aos alunos,
principalmente, os alunos de 62 anos, as leituras eram dificeis, a operacionalidade do
estudo através das aulas dialogadas ndo tinha resultado, os alunos ainda viviam
associados a uma pratica causa-consequéncia, entendiam Historia com o pontuar de
datas comemorativas, numa perspectiva de historia tradicional, permeado por

personagens historicas que nao faziam sentido, isso quando sabiam ler.

Percebemos, também, que as aulas tendiam ter a pratica centralizada na
oralidade, automaticamente, na imagem do professor. O professor fala o estudante
escuta e reproduz através do texto do livro, produzindo certa passividade, a chamada
educacdo bancaria (Freire, 2005) o que nao colabora para a constru¢do de novos saberes

e a autonomia dos alunos.

O sentimento de impoténcia e preocupacao nos levou a indagacdes/inquietacoes:
por que nossos alunos ndo foram alfabetizados? Como se desenvolve o processo de
letramento nos anos iniciais? De que forma poderiamos colaborar para que aquele

processo tornasse efetivado?

Primeiro passo, era fazer um levantamento de informacGes (para organizar
aquilo que nem mesmo sabiamos que fariamos) no intuito de enfrentar o problema,
continuamos a indagar: Como eram as aulas de histdria para as criancas? Quem eram
os professores? Qual a formacdo desses professores? Quais 0s conceitos trabalhados
junto aos alunos? Onde estavam os planos anuais da disciplina? Existiam? Quais eram
os livros didaticos utilizados? Todos os alunos recebiam livros? Muitas perguntas, logo,

dificuldades e mais angustias investigativas.

Muitas indagacbes que com o tempo de observacdo pude chegar a
superficiais/iniciais respostas; as aulas na sua maioria sdo aulas orientadas pelos livros

didaticos, aquilo que podemos elencar plano anual de trabalho se resume ao indice do
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livro de maior nimero em sala, nem sempre as turmas tem o mesmo livro didatico, as
professoras sdo todas pedagogas, nenhuma tem habilitacdo em histéria e ou pds-
graduacdo na é&rea. Logo, percebi que existia um distanciamento em relagdo ao
conhecimento histérico, e certa orientagdo que o processo de leitura que ainda estavam
vivenciando se dava prioritariamente na disciplina de portugués, dai a centralidade na

disciplina de lingua portuguesa.

Outro dado importante salientar é a politica de formagdo continuada de
professores, no que diz respeito ao ensino de histdria; enquanto para as areas de
Portugués e Matematica, as formacOes sdo mensais, para as demais areas do
conhecimento sdo raras ou inexiste uma formagéo continuada organizada pela Secretaria
Municipal de Educagéo (SME). Reflexo do foco da urgéncia em aumentar os indices de
avaliacdo de Portugués e Matematica no SPAECE*, percebemos um negligenciar das

demais areas.

Em que pese o foco nas disciplinas de Portugués e Matematica, no bojo das
politicas avaliativas, ainda sdo reconhecidas criancas com pouco dominio de
leitura/compreensédo, que configura um problema com o processo de letramento, nos
indicando uma caréncia de projetos escolares de letramento, proporcionando aos
discentes praticas letradas, desenvolvendo competéncias/capacidades de leitura e
escrita. Sendo assim, cria-se um alunado que desenvolve uma percep¢do muito
superficial das relacdes de tempo, das relagdes presente e passado, de temporalidade,
dos conceitos de cultura e do exercicio da cidadania. E esse descompasso entre escola e
0s processos de letramento que Rojo (2010) esclarece que:

nos ultimos vinte anos, a populacdo escolar mudou: as camadas populares
finalmente tiveram acesso & educacgdo publica e trouxeram para as salas de
aula préticas de letramento que nem sempre a escola valoriza e que dialogam

com dificuldades com os letramentos dominantes das esferas literaria,
jornalistica, da divulgacéo cientifica e da propria escola.

4 Criado, em 1992, o SPAECE- Sistema Permanente de Avaliacdo da Educagdo Basica do Ceara - fornece
subsidios para formulacdo, reformulacdo e monitoramento das politicas educacionais, vislumbrando a
oferta de um ensino de qualidade a todos os alunos da rede publica do Ceara. Para isso, a cada edicéo, sdo
aplicados testes de desempenho e questiondrios contextuais que possibilitam extrair dados, visando tragar
um panorama da qualidade da educacéo dos alunos.
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Ao historicizar o processo de ascensdo das camadas populares ao mundo escolar,
Rojo (2010), corroborou ao pensarmos nossos alunos, esses jovens 0S quais 0S
processos de alfabetizacdo/letramento implementados ndo dialogam com suas novas
relacbes de comunicacdo e sociabilidade formada em uma sociedade da informacao,
informatizada e extremamente desigual. Sendo assim, nos veio o entendimento que no
processo de ensino e aprendizagem, e no processo de letramento desses estudantes o
ensino de histéria deve contribuir para fomentar um novo olhar, partindo de sua visao
de mundo e consequentemente a compreensao das relacdes socios-culturais vivenciadas

na escola e na comunidade por esses jovens.

Ao fazer essas reflexdo sobre o sobre, a escola, alfabetizacao/letramento, saber
historico e o lugar social de nossos alunos, reelaboramos nossos questionamentos no
ponto de partida para nosso trabalho: como os professores pedagogos, percebem e
trabalnham com o processo de letramento dialogando com o ensino de Histéria, “de

formar a consciéncia historica nos pequenos brasileiros” (Freitas, 2010, p.97)

Em contato com as questdes relacionadas ao distanciamento/estranhamento dos
alunos em relacdo ao ensino de Historia, como da dificuldade de discussao/trabalho de
conceitos base do conhecimento histérico nas séries iniciais do Ensino Fundamental e a
partir da importancia dada as disciplinas como Lingua Portuguesa e Matematica, no
intuito de atingir metas e indices para premiacOes, percebemos nesse processo
professores e conhecimentos que sdo preteridos, como a area das ciéncias humanas e, no
caso o ensino de Historia, principalmente, no que se refere a formacdo continuada de

professores pedagogos.

Compreendemos a importancia da formacdo continuada de professores ser
fundamental, como produtores de saberes, valores e atitudes afirmativas, do
compromisso politico e na ratificacdo de sua responsabilidade social. Certos da
compreensdo dos processos histdricos, os professores se instrumentalizam suas acoes
(significacdo/ressignificacdo) e assim oferecem condi¢bes para a construcao cidadd de
nossos estudantes como sujeitos sociais construtores de sua realidade.

Propomos uma experiéncia de estudo no formato de Oficinas, enquanto

possibilidade de discussdo e estudo dos conceitos e tematicas que constitui e produz o



ANPUH-Brasil - 30° SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA — Recife, 2019

conhecimento histérico em sala de aula na sua relacdo com a escola e onde essa esta
inserida.

Colaborar para o redimensionamento da perspectiva de leitura nos anos iniciais
fundamentais para que a crianga se aproprie de mecanismos cognitivos a partir do
conhecimento e estudo da historia, pois ao compreender que a histéria estuda as acfes
dos homens e mulheres no tempo, isto é, se debruca sobre as experiéncias humanas, a
crianca se compreende individuo parte desse todo, permitindo o exercicio de sua
cidadania numa sociedade letrada.

O trabalho parte da urgéncia de se estabelecer a proximidade entre o saber
académico de referéncia e os saberes escolares, sem produzir a simples transposicao
didatica, mas se colocando no intuito da construcéo de praticas de valorizacdo docente,
mediado pelas vivencias e experiéncias desses profissionais no estudo do conhecimento
histérico em sala de aula. Desta feita, este trabalho tem como objetivos: Construir e
promover um Curso de Formacdo Continuada de Professor tendo como objetivo o
didlogo sobre as nogdes de permanéncias, rupturas, simultaneidade, anterioridade e
posteridade; Estabelecer uma discussdo tedrica sobre as nogbes de permanéncias,
rupturas, simultaneidade, anterioridade, posteridade e dos conceitos de tempo histérico,
cultura e cidadania e utilizar o método da pesquisa historica a partir do trabalho de

analise de documentos e de fontes historicas na producdo dos saberes docentes.

Sobre o ensino de histéria no Brasil

O ensino de histdria no Brasil, desde a redemocratizacdo passou por inimeras
modificacdes, mudancas estas que foram corroboradas num processo de desconstrucdo
do prestigio a que foi relegado esse conhecimento durante a Ditadura Civil-Militar
(1964-1985), periodo no qual a disciplina foi afastada da sala de aula do ensino regular,

espaco ocupado pelos famosos Estudos Sociais.

O ensino de Historia tornou-se um campo importante para a acdo do poder
autoritario, a luta pela narrativa da historia, o que para a época era de suma importancia

no que diz respeito a ratificar o projeto nacionalista imposto pelo regime militar.
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No bojo dessa discusséo, surgem os cursos de graduacao/Licenciaturas curtas em
Estudos Sociais, cursos aligeirados para dar repostas aos ditames do governo e sua
ingeréncia no ensino, logo, dominar mentes e coragdes. Assim, sobre as geracdes de

professores formados nesse periodo, Fonseca discorre:

“o professor idealizado para produzir esse tipo de ensino devera, portanto, ser
submetido a um treinamento generalizante e superficial [...], ele também néo
precisa refletir ¢ pensar, deve apenas aprender a transmitir”. (FONSECA,
1993, p.28).

Evidenciou-se nesse sentido a necessidade que o0s governos militares
promovessem a desqualificacdo do ensino de Historia, ao desvalorizar a formacéo dos
profissionais produzindo ndo somente uma falta de compromisso daqueles oriundos das
licenciaturas curtas com os limites impostos pelos estudos aligeirados das categorias de
analises dos conhecimentos de Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia, mas esvaziar
0 proprio conhecimento historico critico e reflexivo. De acordo com o exposto, Costa e
Oliveira (2007) nos falam:

Os governos militares impuseram a repressao e a desmobilizacdo. Em alguns
momentos, no entanto, ndo por assim planejarem os militares, mas pela
coeréncia de compromissos assumidos pelos profissionais da educacdo -
dentre eles, os de Histdria - a situacdo-limite imposta pelo excessivo controle
governamental resultou na constru¢do de novos caminhos até mesmo para
questBes que ndo se restringiam ao periodo da ditadura, mas que foram
forjadas a partir dos longos governos elitistas brasileiros. (COSTA e
OLIVEIRA, 2007, p.149)

Com os processos de lutas da sociedade brasileira pela redemocratizacdo do
pais, nos idos de 1985, se coloca um repensar sobre o ensino de histdria e seus
objetivos. Nesse momento ocorre a movimentacdo da Associacdo Nacional dos
Professores Universitarios de Historia - ANPUH na perspectiva de dar voz aos

pesquisadores sobre o ensino de historia nos ensinos de 1° e 2° graus:

Fazem-se necessarias duas observacdes em relacdo aos textos de autoria das
Professoras Elza Nadai e Ernesta Zamboni, ambos publicados na Revista
Brasileira de Histéria nimero 11. A primeira diz respeito ao fato que ambos
sdo fruto das aulas ministradas num curso oferecido no XIII Simpésio da
ANPUH, realizado em Curitiba, de 21 a 26 de julho de 1985, sugerida sua
proposicdo pela entdo Presidente da entidade, a Professora Déa Ribeiro
Fenelon. Na Assembleia Geral, ocorrida nesse mesmo Simpdsio, ficou
estabelecido que, dali por diante, todos os Simpoésios deveriam ter cursos
com o tema escolhido para 0 evento e seu tratamento nos ensinos
fundamental e médio. A segunda observagdo é que, pela primeira vez, os
artigos relativos ao ensino de Historia ndo estiveram numa secdo separada da
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revista dedicada as questdes do ensino, intitulada Questdes Didaticas.
(OLIVEIRA, 2003, p.74)

Com o fim do periodo militar, o advento da Constituicdo de 1988, e da LDB n°
9394/96, configuraram-se novas possibilidades para o ensino de histéria como o retorno
das Licenciaturas Plenas em Historia, com novas demandas de um regime democratico,
realizacdo de congressos, seminarios, novas propostas curriculares, publicacdo de livros,
que viriam a formar/projetar um novo profissional envolvido na necessidade de discutir
novas teorias, métodos, linguagens e temas no ensino de historia. (SILVA &
FONSECA, 2010)

No ambito das transformacdes dos anos 80 do século XX, constituem-se criticas
severas a chamada Historia tradicional, caracterizada pelo eurocentrismo, factualissimo,
heroismo e personalismo. O ensino de histéria ndo deveria mais ser pautado na
memorizacdo, na realizacdo de questionarios de fixacao e no direcionamento dos livros

didaticos tradicionais, movimentos que demoram a chegar as salas de aula.

Sendo assim, se deseja um novo profissional que dialogasse com as novas
discussdes e possibilidades do ensino, um profissional que superasse a dicotomia ensino
x pesquisa. O desafio desse profissional é dar sentido ao conhecimento da histéria e de
efetivar o ensino/aprendizagem de histéria a partir do método historico de pesquisa
dialogando as nocgbes e conceitos de permanéncias, rupturas, simultaneidade,
anterioridade e posteridade, tempo historico, cultura e cidadania como parte do processo
de letramento de nossas criangas nos anos iniciais. Assim, ratificamos a necessidade da
formacdo continuada de professores pedagogos, também, levando em consideracdo que
muitas vezes, esses docentes se percebem distantes das discussdes a cerca das tematicas

referente ao saber historico.

Na pesquisa bibliografica, entramos em contato com diversos estudos a respeito
do ensino de histéria no Brasil, dos quais: Oliveira (2003), Bernardo (2009), Freitas
(2014), Oliveira (2009), Cainelli (2006), Miranda (2004), séo os que selecionamos para

dialogar mais diretamente.
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Em A formacdo do profissional de historia na Contemporaneidade, Margarida

Maria Dias de Oliveira e Itamar Freitas (2014), estudam sobre a identidade do

historiador, sua relacdo com os espacos por ele ocupado a partir do levantamento e

analise dos cursos de Histéria no Brasil. Colaborando para nosso estudo os autores se
alinham em nossos questionamentos:

“E a palavra didlogo aqui é muito importante, pois significa o profissional de

Histéria saber demandar o que se busca na interdisciplinaridade e ndo (...) de

a Pedagogia nos dizer o que fazer para ensinar Historia.” (OLIVEIRA e
FREITAS, 2014, p. 117)

A questdo ndo é definir espacos de exceléncia ou hierarquizar saberes, ou uma
luta por reserva de mercado, nossa perspectiva € a construcdo de saberes que devem ser
basilares a pratica do docente no processo de letramento, atraves de atividades
investigativas e aproximacdo com as fontes histdricas e suas possibilidades (orais,
escritas, pictogréaficas, sonoras, visuais).

Nesse sentido, em “Educac¢ao Historica: perspectivas de aprendizagem da
Historia no ensino fundamental”, Marlene Cainelli nos fala no retorno da disciplina de
Histdria a base curricular nacional, em meados dos anos 80, que existiam estudiosos que

alegavam a impossibilidade de se ensinar historia para as criangas,

“as investigacoes de aprendizagem ligadas ao pensamento piagetianol...],
colocavam a impossibilidade de se ensinar conhecimentos abstratos para
criangas em estagios ainda concretos de desenvolvimento cognitivo”.
(CAINELLI, 2006, p.58).

Acreditamos que isso se dava pela centralidade do processo de alfabetizacéo,
que ser resumia no conhecimento do alfabeto e dos nimeros, o ato de ler e escrever se
colocava de forma tecnicista. Postura que se afasta do que segundo Freire, a leitura de
mundo preceder a leitura da palavra, o que certamente, 0 ensino da histéria colabora de
maneira singular quando é o conhecimento que se debruca sobre as experiéncias

humanas, as culturas, as sociedades em varias temporalidades e temporalidades.

Freitas (2010) nos apresenta os estudos do psicdlogo norte-americano Gerome
Bruner (1963) que afirma “qualquer pessoa em qualquer idade ou estagio de
desenvolvimento pode aprender os fundamentos de qualquer assunto, disciplina ou
matéria. Para tanto, é necessario que o professor domine a estrutura da matéria, ou seja,

conhecga os conceitos centrais e saiba como esses conceitos se relacionam.”
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Em seus estudos Freitas em didlogo com Bruner, nos fala sobre a necessidade de
estimular as criangas a progredir em suas articulagdes mentais, cognitivas, desafiando-as
a exercitar o processo do conhecer e da aprendizagem, levando-as a superar suas

dificuldades e fazer suas novas descobertas.

No sentido de colaborar com esse debate tedrico acerca do ensino de historia,
estudamos os escritos de Jorn Rusen, que nos possibilita perceber que o aluno pode e
deve se enxergar enquanto “agente historico”, afirmando que:

“Nao se pode de forma alguma pensar um processo historico de

conhecimento em que o prép[io sujeito do conhecimento deixasse de
debrugar-se sobre si mesmo”. (RUSEN. 2001, p.25).

Para Riusen (2001), estudar/aprender Histéria € pensar historicamente na
perspectiva da construcdo da consciéncia historica, isto €, estabelecer uma conexéo
entre a experiéncia individual e sua relacdo com o coletivo, no intuito de se apropriar
ndo apenas de fatos historicos, datas e conceitos referentes, mas poder pensar a
experiéncia histdrica se apropriando, ampliando, interpretando e refletindo sobre sua

realidade construida.

Desta feita, concluimos que a possibilidade de uma historicidade da vida pratica
é entendida quando temos a consciéncia de que 0 nosso agir € histérico. Sendo assim,
para nos, é possivel e necessario o ensino de histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental, mesmo que existam alunos que possam ter dificuldades em contato com
novos niveis de abstracfes, ou com os conceitos de referencia, mas entendemos que
podemos estabelecer uma relagdo com as experiéncias anteriores da vida e as categorias
histéricas a partir de uma aprendizagem significativa apoiada na orientacdo de

professores tedrico-metodologicamente instrumentalizados.

Histéria € o conhecimento que emana da vida, das experiéncias humanas no
decorrer de sua caminhada na terra. Como chegamos aqui, nesse local? Como o
processo de estudar modificou? Hoje estamos a frente de uma maquina, chamada de
computador, escrevendo sobre Historia. Como 0s historiadores do passado estudavam?
Era tdo dificil para eles, como para nos esse ato de transformar pensamento em texto?

Quais eram suas maquinas? O que mudou? S0 inGmeras perguntas que nos coloca a
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pensar sobre o passado, categoria basilar para o estudo e ensino de historia. Nesse
sentido, no ato de refletir temos o lembrar, relembrar, o esquecer, as nog¢des de rupturas,
de continuidades, usos e sentidos do conhecimento historico.

Historia também é conhecimento produzido, e produzido no oficio do
historiador, no estudo das fontes histéricas, a partir do presente e sob suas
idiossincrasias se estabelece o didlogo com as teorias, a partir de um método de
pesquisa 0 que vem a transformar os resquicios das experiéncias de homens e mulheres
do passado em conhecimento cientifico.

Tendo como base esse processo de producdo de conhecimento, desse olhar sobre
a historia viva que entendemos a acdo do professor, em vista que o processo de pesquisa
deve ser pensado a partir dessa historia proxima, do cotidiano, daquilo que chamamos
de historia vivida articulada com a histdria conhecimento.

Nesse sentido que temos discutido a importancia da formagdo continuada para
professores, principalmente no que diz respeito, a formacdo de professores que
lecionam historia nos anos iniciais, no continuo da pesquisa sobre o tema percebemos a
existéncia de uma substancial producdo cientifica sobre a formacgdo de professores,
relacionados a formacédo inicial e como continuada, onde nosso olhar tende a se
debrucar.

Fonseca (2009) em seus estudos sobre o ensino de histéria nos anos iniciais do
ensino fundamental apresenta itinerarios tedrico-metodolégicos de como utilizar o
conhecimento histérico no processo de letramento de nossas criangas na medida de
superar a concepcao dicotomizada (do aprender) da leitura e da escrita da historia com
outros saberes escolares.

Concordamos com Fonseca que o processo de alfabetizacdo/letramento pode ser
mediado pelo ensino da histéria, da historia vivida, no ampliar do conceito de leitura,
como leitura e compreensdo de mundo, para além do dominio dos signos graficos. A
percepcao do ser, da identidade social, do se perceber localizado no tempo e no espacgo
que antecede o processo sistematizado da leitura da palavra.

Feldmann (2009) sobre a formagéo de professores nos relata sobre a construgéo
do professor enquanto profissional que vai mediar 0s saberes “em um processo

permanente de apropriacdo, mediacdo e transformacdo do conhecimento mediante um
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projeto existencial e coletivo de constru¢do humana.” O que para nds € necessario esse
trabalho do professor em relacionar no seu fazer, teoria e préatica, na elaboracdo de uma
acdo pedagdgica, que nao seja repeticdo dos conhecimentos cristalizados de um ensino
tradicional distante das experiéncias de nossas criangas.

Nos estudos de Guimaraes (2012) sobre a formacdo professores de Histéria no
Brasil, elegendo os cursos em Historia e suas diretrizes também entende que ao
organizar suas grades curriculares par formacdo de profissionais, os cursos ficam a
desejar nas discussdes sobre as questdes dos saberes da pratica de ensino. Assim,
corrobora-se a defesa que a formacao dos profissionais tornar se continua deva fazer a

interacdo entre o saber historiografico e o saber escolar.

Entendemos que os projetos de formac&o continuada do professor de Histéria
devem considera-lo como alguém que domina ndo apenas 0 processo de
construgdo do conhecimento histérico, mas sobretudo um conjunto de saberes
e mecanismos que possibilitam, a socializacdo e a recriacdo de saberes nos
limites da instituicdo escolar. (...) Saber alguma coisa ndo é mais suficiente
para o ensino; é preciso saber ensinar a criar condi¢cBes concretas para a
aprendizagem. (GUIMARAES, 2012, p.137)

Pois, na sociedade contemporanea, dita, da informagdo, o conhecimento foi
colocado a disposicdo de todos, o acesso a rede mundial de computadores de certa
forma democratizou os conhecimentos acumulados pela humanidade, onde nossos
alunos tem acesso ilimitado a fontes incalculaveis de informacdo, entretanto, o ato de
mensurar, de selecionar, de fazer a critica no leva ao que fala a pesquisadora em como
utilizar esse aporte tedrico- metodolégico na producao de saberes, saber ensinar

O trabalho de Formacdo Continuada - que propomos esta baseado no
entendimento que o processo de formacdo do professor ndo se encerra nos estudos
universitarios (formacdo inicial), mas entendemos que € um processo sempre de
mudanca, de transformacdo continua, e o ambiente escolar é palco para esses
movimentos. Concordamos que os conhecimentos cientificos da area de referéncia
devam esta em dialogo e articulado com os conhecimentos pedagdgicos, refutando a
dicotomia teoria/pratica, e, principalmente, que a formacdo deve suscitar no docente a
capacidade reflexiva e critica, como atores no processo ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, é necessario construir um debate entre o ensino de histéria e

0 processo de alfabetizacdo/letramento, na possibilidade dessa produgdo de saberes
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escolares ao problematizar os conceitos de tempo histérico, cultura e cidadania tempo
junto ao nosso publico alvo que sdo professores e consequentemente nossos jovens

estudantes.

O dialogo entre docentes

Pretende-se discutir e analisar os fundamentos tedricos e metodoldgicos de
maneira a correlacionar temas do conhecimento histérico no processo de letramento dos
alunos e contribuir para significar/qualificar/ressignificar a acdo de professores

pedagogos nos anos iniciais.

A pesquisa serd desenvolvida a partir da observacdo e andlise de materiais
produzidos pelos professores participantes e utilizando mecanismos oriundos dos
estudos de autores que estudam o ensino de historia, tedricos do conhecimento historico

e estudiosos do processo de letramento.

A proposta é acdo de formacgdo continuada nos moldes de Oficina de Estudo
tendo como tema: os conceitos de tempos, temporalidades, cultura e cidadania no

ensino de historia.

O trabalho se prop6e ao entendimento das relagdes de tempo e temporalidade. A
intencdo da formacdo é possibilitar uma analise das propostas de planejamento dos
professores, de maneira a problematizar os conceitos sugeridos que perpassam a

organizacdo das aulas e dos contetdos escolares.

A atividade formacdo ocorrerd em cinco a sete encontros, duas horas por
encontro, encontros no horario convergente de planejamento dos professores, uma vez
por més, e tempo para estudo domiciliares dos textos a serem sugeridos, no intuito de
trabalharmos os referenciais tedricos metodoldgicos da disciplina. Partindo das
experiéncias dos professores regentes com o diadlogo sobre os conceitos teoricos e 0
trabalho de fontes histéricas, vislumbramos um aprimoramento das aulas de hist6ria

como do préprio processo da aprendizagem historica.

Sendo assim, acreditamos que a formacdo dos professores deve ser continua, ou

seja, ndo deve ocorrer apenas durante o Ensino Superior ou no inicio das atividades
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docentes, ou, pontualmente fornecidos pelas Secretarias de Educacéo, mas ao longo dos
planejamentos individuais e coletivos, atraves das experiéncias compartilhadas, das
proposicOes individuais e das atividades coletivas. Nesse sentido, concordamos com
Guimarées (2012):
Entendemos que os projetos de formacéo continuada do professor de Histéria
devem considera-lo como alguém que domina ndo apenas 0 processo de
construgdo do conhecimento histérico, mas sobretudo um conjunto de saberes
e mecanismos que possibilitam a socializacdo e a recriagdo de saberes nos
limites da instituicdo escolar. [...] Logo, 0 que se busca é a superacdo do
individualismo e a compreensdo da totalidade do ato de conhecer. Saber
alguma coisa ndo é mais suficiente para o ensino; é preciso saber ensinar e

criar condicBes concretas para a aprendizagem. (GUIMARAES, 2012, p.
137)

O tema da Formagdo Continuada que estamos propondo — Tempo,
temporalidades, cultura e cidadania — foi pensado, exatamente, pela percepcdo da
dificuldade que os professores pedagogos tém em problematizar as concepcles ja
citadas. Principalmente, quando dentro de uma légica que prima pelas areas de saber
que sdo base das avaliaces de larga escala, acreditamos que o0 ensino de historia pode

contribuir de forma importante no processo de letramento de nossas criangas.

Essa constatacdo provém da observacdo da organizacdo dos contetdos e do
material didatico dos professores e das conversas iniciais dos professores envolvidos.
Na escola Municipal Gerardo Milton de S&, a organizacdo das disciplinas, seus
objetivos, contetdos e carga horaria estdo apresentados nos Planos de Curso Anual.
Esse documento é usado pelos professores para organizarem os Planos de Trabalho

anuais.

Em 2019, a organizacdo das disciplinas para as professoras pedagogas sofreu
uma modificacdo estrutural, os professores, em 2018, eram distribuidos em dois grupos
Professor Regente A (Portugués, Matematica, Ciéncias e Artes) e Professor Regente B
(Histdria, Geografia, Religido e Educacdo Fisica). Entretanto, a Secretaria Municipal de
Educacgdo no inicio desse ano letivo 2019, fez um redimensionamento da lotacdo dos

professores. Agora, Professor de Maior Carga Horaria (Portugués, Historia, Geografia,
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Artes, Ensino Religioso, Educacdo Fisica) e Professor de Menor Carga Horéria

(Matematica, Ciéncias).

Vislumbrando uma melhor organizagdo do novo modelo de lotacdo das
professoras pedagogas, onde a professora vai trabalhar com areas do conhecimento
préximas e que dialogam entre si com maior facilidade. Entendemos que a professora
(Maior Carga Horéria) se revela um importante interlocutor para o didlogo na formagéo
proposta, primeiro pois a maioria dessas professoras se encontram ha algum tempo sem
trabalhar com o ensino de histéria, e em segundo pela possibilidade de relacionar o
conhecimento e aprendizagem historica com o processo de letramento de nossas

criancas.
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