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O presente trabalho pretende investigar aspectos relacionados a historia da
Fortaleza da Barra, considerando-a como um tema relevante para a Historia local, para a
formacdo da consciéncia historica e o Ensino de Histdria. A proposta de material de
aplicacdo deste trabalho é organizar um aplicativo (app) para dispositivos mdveis que
facilite o acesso e circulacdo desse contetdo dentro da sala de aula com o uso de

Tecnologias de Informacgédo e Comunicacéo (TIC’s).

A Fortaleza da Barra ou Fortaleza Nossa Senhora dos Prazeres é uma construcao
portuguesa do século XVIII, localizada na Ilha do Mel (Paranagua, litoral do Parana),
monumento histérico do Brasil Coldnia, que contempla diferentes temporalidades,
significados e narrativas, tombado pelo Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico
Nacional (IPHAN).!Importante no cenario regional, este local pode contribuir como
uma tematica relevante para a formacdo da consciéncia histérica e para o Ensino de
Histdria, além de discutir sobre os desafios referentes a pratica de Educacdo Patrimonial
subdimensionadas em diferentes fatores, que limitam uma experiéncia mais concreta
dos alunos no campo do saber historico escolar. Parte-se da premissa que, como uma
fonte para o estudo da Historia local, a Fortaleza é pouco explorada dentro da

aprendizagem histdrica por se tratar de uma referéncia significativa no cenario regional.

As aulas de campo na Fortaleza?, realizadas com alunos da escola publica®,

possibilitaram uma experiéncia significativa de aprendizagem, foi se consolidando

! Tombamento estadual: Processo n°39/72. Inscrigdo n°38. Livro do Tombo Histérico (01/03/1972).
Tombamento SPHAN: Processo n°1 101-T e 1 55-T. Inscri¢do n°52. Livro Histdrico, fl 10

2 Sera utilizado neste trabalho o termo “A Fortaleza” para se referir especificamente a esta construgio
objeto deste estudo, a Fortaleza Nossa Senhora dos Prazeres ou Fortaleza da Barra
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como espaco diferenciado na abordagem de metodologia de ensino e por despertar novo
olhar sobre o passado e sobre a disciplina para além dos limites da sala de aula. Em
relacdo as suas potencialidades como objeto de ensino, é importante destacar o carater
unico da construcdo, com diversas camadas do tempo materializadas no mesmo espago,
mais especificamente a pirataria na Baia de Paranagua e a defesa das fronteiras
meridionais da América portuguesa no século XVIII, objetos desta pesquisa.

O recorte temporal das fontes disponiveis sobre a Fortaleza no contexto
histérico do Brasil Coldnia que estabelecem uma relacdo com a histéria local. Em
primeiro plano, as invasdes estrangeiras no Atlantico sul, com registros de navios
piratas* na Bafa de Paranagua entre 1718 a 1734°. O segundo refere-se as disputas entre
os reinos de Portugal e Espanha pela manutencdo dos seus territorios, especialmente na
regido do Rio da Prata, onde a defesa militar constituia-se em assunto prioritario de
Estado, especialmente ap6s a ascensdao do Marqués de Pombal como ministro do rei
portugués D. José | (1750-1777). Documentos indicavam a necessidade de protecao
desde a coldnia de Sacramento, em toda a costa sul, inclusive na regido de Paranagud,
local que deixou as autoridades impressionadas com a quantidade de piratas nas
proximidades®, dando ordens para que o Governador’ da Capitania de S&o Paulo (a qual

pertencia o Parand), desse inicio a construcao da Fortaleza da Barra em 1767.

Parte-se do pressuposto de que ha questbes que limitam o planejamento de uma
aula de campo que véo, desde fatores geograficos impostos pela condicdo insular, a
logistica para chegar até a construcdo, além de questdes burocréaticas do funcionamento
das escolas que impdem dificuldades para este tipo de atividade. Do ponto de vista da
vivéncia para o aluno, a aula de campo, quando bem planejada, pode contribuir para o
seu desenvolvimento cognitivo, sua interagdo com o grupo e sua forma de apreender.
Mas, em reconhecendo estes limites, como o professor pode trabalhar com a mesma

tematica dentro da sala de aula? Que tipo de abordagem o educador pode desenvolver

3 Colégio Estadual Prof.2 Maria Helena Teixeira Luciano (Pontal do Parana/PR) entre 2012 e 2014

“Para a Coroa Portuguesa, todos 0s navios com origem em paises que ndo eram considerados amigos dos
lusitanos no momento, como holandeses, espanhdis e principalmente navios franceses.

5 Segundo fonte documental existente na Torre do Tombo (Lisboa, Portugal).

& Mori (2003, p.76) classifica a Fortaleza da llha do Mel, como uma das construgdes no sul do Brasil
Coldnia, relacionada as providéncias demarcatdrias das divisas entre Portugal e Espanha na América.

7O capitdo-general D. Luiz Antdnio de Souza Botelho Mourdo, morgado de Mateus.
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de forma a engajar seus alunos numa experiéncia significativa de aprendizagem?
Embora essas perguntas continuem em aberto, o produto deste trabalho sugere uma
alternativa possivel ndo no sentido de superar estes limites, mas de contribuir para o

saber histdrico sobre o local e suas possibilidades dentro da disciplina escolar.

Outra questdo que esta no centro da reflexdo que conduz este projeto diz respeito
aos desafios da producdo do saber histérico escolar e as possibilidades do uso das TICs
na educacdo. Neste sentido propGe-se a criacao e organizacdo de material teméatico com
fontes, conteidos interativos e sugestdes de leituras para professores e alunos do Ensino
Médio, organizados em um aplicativo para dispositivos mdveis, investigando sobre 0s
limites e desafios do uso da tecnologia de informacdo e comunicacdo dentro da sala de
aula, utilizando como tema a Fortaleza e as fontes historicas a ela relacionadas. Uma
preocupacdo no sentido de facilitar o acesso a este conjunto de informacbes € a

possibilidade dos estudantes acessarem os contetidos off-line® sem conexao wi-fi.

Ao propor o estudo de fontes do século XVIII sobre a histéria da Fortaleza e a
partir deste tema desenvolver um recurso pedagdgico que possa colaborar com o Ensino
de Historia dentro da sala de aula, a reflexdo inicial foi no sentido de reconhecer que a
construcdo deste projeto surgiu posteriormente a pratica docente da disciplina escolar
nos anos de magistério. Apds trés anos® de interacio com alunos na Fortaleza, as aulas
de campo evidenciaram possibilidades e desafios que representam a compreensao do
passado como parte do aprendizado da disciplina escolar. Surge dessa vivéncia a
expectativa materializada no ProfHistoria/lUFPR de compartilhar essa experiéncia de
aprendizado para o publico interessado em conhecer uma parte da Histéria do Parana.
Neste trabalho, pretendeu-se relacionar a pratica pedagdgica com a teoria, buscando
evidenciar a importancia do professor no processo de Ensino de Histéria ao investigar
na sua regido temas ou fontes que possam tornar suas aulas mais motivadoras,
contribuindo para alcancar resultados positivos na disciplina, no processo de formacgéo

da sua capacidade de compreender a Historia, suas referéncias e seus significados.

A Historia local e seus desafios no Ensino de Historia

8 Termo usado para designar que um determinado usuario da internet que néo esta conectado a rede.
9 Entre 2012 e 2014, totalizando oito visitas e aproximadamente 480 alunos participantes.
10 Mestrado Profissional em Ensino de Histéria/Universidade Federal do Parana.
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Sobre a importancia da Histéria local nas aulas de Historia, Bittencourt (2004)
oferece uma significativa contribuicdo para a abordagem da tematica no contexto do
Ensino de Historia. Seguindo uma tendéncia de ampliacdo do conceito de fontes
historicas, como os arquivos familiares ou a historia do bairro e, portanto mais proximo
da realidade do aluno, que podem contribuir como abordagem possivel para construcao
do saber historico escolar e para compreensao dos métodos de trabalho do historiador:

Ao utilizar diferentes fontes como documentos no ensino da disciplina, o
objetivo do professor é de desenvolver a autonomia intelectual adequada, que

permita ao aluno realizar andlises criticas da sociedade por meio de uma
consciéncia histdrica (BITTENCOURT, 2004, p.327-328).

Fernandes (1995) destacou em seu artigo “Um lugar para a Historia local”, a
importancia da reflexdo sobre o ensino de Histéria e a importancia da valoriza¢do da
Histdria local enguanto possibilidade de construgdo da identidade do estudante como ser
historico e cidaddo. Ja na década de 90, critica a visdo tradicional da disciplina escolar:

No contexto da pratica educacional brasileira, o Ensino de Historia local no 1°
grau tem-se caracterizado por uma abordagem tradicional, descritiva,
factualista, cronoldgica e pitoresca, que no mais das vezes, ndo tem contribuido

para a formacdo da consciéncia critica do educando nem possibilitando o
exercicio critico da sua cidadania (FERNANDES, 1995, p.48)

Ao trabalhar com vestigios na aula, € importante o professor considerar a
expectativa de ir além dos limites dos documentos escritos, trabalhando com os
elementos como fotografias, o cinema, histéria em quadrinhos, literatura ficcional e as
possibilidades de comunicacdo e informacdo disponiveis em diferentes plataformas da
internet, com a producdo de games®! e canais de streaming®?, abrindo mais horizontes

com registros orais ou monumentos histéricos regionais (PARANA, 2008, p.69).

Schmidt (2007) traz uma importante reflexdo sobre a Historia local e o Ensino
de Historia sob a perspectiva do desenvolvimento da consciéncia historica, conceito
proposto por Jérn Riisen. Em primeiro lugar, localiza a origem da abordagem a partir da
historia local em autores como Rousseau e 0 ensino através da observagdo da natureza e

seu discipulo, Johann Pestalozzi, passando pela concepgdo de testemunho local na

11 Uma importante contribuicdo no campo da Gameficacdo das aulas de Histéria é o trabalho do Prof°
Rodrigo Ayres de Aradjo (2012), conhecido pela produgdo de contetdos da disciplina.

12 Tecnologia que envia informagGes multimidia, através da transferéncia de dados, utilizando redes de
computadores, especialmente a Internet, criada para tornar as conexdes mais rapidas, como a Netflix.
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aprendizagem infantil proposta por John Dewey (1913), reconhecendo o valor da
historia local para o sentido do saber histérico (SCHMIDT, 2007, p.187). No Brasil, a
partir de 1930 o termo Historia local estd presente nas Reformas Curriculares e
Instrucbes Metodoldgicas, em parte da legislacdo educacional do pais na época, que
conferiu ao professor autonomia didatica e restabeleceu a Histéria do Brasil como
disciplina autbnoma, no entanto, deu continuidade as préaticas de Ensino de Histéria
com foco na formacgdo moral e civica (GERMINARI, 2014, p.356). Uma referéncia
importante € o trabalho de Orid Fernandes (1995) criticando a irrelevancia no Ensino de
Histdria a partir do local até a década de 1990:

No contexto do processo de ensino-aprendizagem, o estudo de Histéria em

todos os niveis priorizava contetidos relacionados a chamada “Histéria da

Civilizagdo Brasileira” e até mesmo a dita Historia Universal em detrimento da
Historia Local (p.45).

Segundo Farias Junior (2013), no periodo conhecido como Republica
Democratica Liberal (1945-1964), houve uma transferéncia para os Estados a
responsabilidade para definir seus curriculos e suas especificidades:

Desde 1942, em maior ou menor grau, a politica educacional brasileira foi
marcada por um caloroso debate sobre a educacdo nacional que redundou em
1961 na Lei 4024 de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASL, 1961), a qual
outorgava a supressao do curriculo fixo e rigido que ambiciona uniformizar o
ensino em todo o territério nacional, orientacdo vigente desde 1930. Diante

disso, foi atribuida aos governantes a responsabilidade pela elaboragdo de
programas de ensino que contemplassem as diversidades regionais (p.130).

Até 1971, a abordagem de ensino da Histdria local é sugerida como uma técnica
para desenvolver atividades de ensino, um recurso didatico, especialmente para as séries
iniciais da escola fundamental (SCHMIDT, 2007, p.188). Durante o periodo da ditadura
civil-militar, com a implantacdo da Lei n° 5692/71, que fixou um Nucleo Comum para
curriculos de 1° e 2° graus e definiu mudancas na forma de abordar o tema, o conceito
de localidade foi associado a ideia de comunidade, e serviu de base para o ensino de
Estudos Sociais (para as primeiras series da escola fundamental) em atividades de
Histdria e Geografia, privilegiando o estudo do meio mais proximo (e simples) para o

mais distante (GERMINARI, 2014, p.356). Essa concepcdo ficou conhecida como
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“curriculo por circulos concéntricos” (SCHMIDT, 2007, p.187). Para Farias Junior
(2013), o propdsito da educacéo neste periodo 3tinha um proposito bem claro:
Tratava-se de um ensino que ndo se preocupava com a analise critica dos
acontecimentos historicos, pelo contrario, ndo havia espago para interpretacdo
e analise critica. Objetivava-se, com essa disciplina, a formacdo de um cidaddo
que melhor servisse aos interesses do Estado Sob essa perspectiva, a relacéo
professor/aluno seria marcada pelo autoritarismo, pela concentracdo de poder e

saber nas maos do professor, pela atitude passiva e receptiva do aluno e pela
autoridade do livro. (p.131)

Com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) a
Historia local passa a ser um eixo tematico das séries iniciais e como uma possibilidade
metodol6gica em todas as séries do Ensino Fundamental, com o objetivo de construir a
nocdo de pertencimento do aluno ou grupo (social ou cultural), conduzindo-o a uma
percepcdo do seu lugar no tempo/espaco. Essa concepcdo também foi utilizada nos
PCNs como estudo do meio'*, visando a contribuir para desenvolver o interesse e a
curiosidade no aluno sobre 0 mundo em que vive, a Historia local sugerida como fim e
como meio nas séries iniciais, consolidando seu papel como base na construcdo da
Didatica da Histéria (SCHMIDT, 2007, p.189). Nos Parametros Curriculares de
Historia para 5% a 82 series, fica claro que o saber historico escolar deve se utilizar da
vivéncia, da realidade local para se estabelecer:

Né&o se aprende Histdria apenas no espaco escolar. As criangas e jovens tém
acesso a inimeras informagdes (...) no convivio social e familiar, nos festejos
de carater local, regional, nacional e mundial. Sdo atentos as transformagdes e
aos ciclos da natureza, envolvem-se com os ritmos acelerados da vida urbana,
(...) seduzidos pelos apelos de consumo da sociedade contemporanea e
preenchem a imaginacdo com icones recriados a partir de fontes e épocas
diversas. Nas convivéncias entre as geracdes, nas fotos e lembrancas dos
antepassados e de outros tempos, criangas e jovens socializam-se, aprendem

regras sociais e costumes, agregam valores, projetam o futuro e questionam o
tempo (BRASIL, 1998, p.37-38).

As Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica — Historia, da Secretaria de
Estado da Educacdo (PARANA, 2008), documento que utilizou conceitos presentes nos
Parametros estabelecidos a nivel federal, também reconheceu a importancia da historia

local, destacando a diversidade de conhecimentos que podem ser abordados e as

13 Periodo da Ditadura Civil-Militar no Brasil, entre 1964-1985
14 Segundo Schmidt (2007): “(entendida) como um recurso pedagogico privilegiado (...) que possibilita

aos estudantes adquirirem, progressivamente o olhar indagador sobre o mundo de que fazem parte”
(2007, p.189).
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possibilidades para o professor no processo de ensino e aprendizado dos alunos
(GERMINARI e BUCZENKO, 2012, p.129). Nas Diretrizes, documento pedagdgico
que serve como base para disciplinas nas escolas estaduais, € ressaltada a importancia
do papel do professor no recorte de questbes da modernidade que representam
necessidades sociais concretas, destacando as tematicas da Historia local, Histdria e
Cultura Afro Brasileira e da cultura indigena, além da Histdria do Parang, que faz parte
da formac&o histérica do Brasil, mas que, ao longo do seu percurso, sofreram rupturas e
descontinuidades ou foram negadas como parte do ensino (PARANA, 2008, p.64).

No documento estadual mais recente denominado Referencial Curricular do
Parana (PARANA, 2018, p.500), sdo definidos principios, direitos e orientagdes para o
Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Finais, na disciplina de Histéria, onde sdo
delimitados conhecimentos basicos com vistas aos direitos de aprendizagem dos
estudantes ao final de cada ano. Neste documento, destaca—se a relevancia das teméticas
voltadas a histéria local e/ou regional, a diversidade cultural e as configuracdes
identitérias, possibilitam aos estudantes a compreensdo e o exercicio da alteridade no
contexto social, comprometendo-se com a mesma na producao, circulacdo e transmissédo
de conhecimentos. Especificamente no 9° ano do Ensino Fundamental se sugere a
utilizacdo da Histéria local como um objetivo de aprendizagem: caracterizar e
compreender os ciclos da historia republicana, identificando particularidades da histéria
local e regional até 1954 (PARANA, 2018, p.541).

Como estratégia de aprendizagem pode contribuir para o desenvolvimento de
fundamentos para a construcdo do conhecimento historico, selecionando recortes que se
integram ao conteudo mais amplo do curriculo escolar. Uma questdo discutida, é que
este tipo de abordagem procura inserir os alunos na sua comunidade e dialoga com a sua
histéria e memorias, estabelecendo conexdes constituem sua prépria identidade e a
construcdo da sua historicidade, também se relacionam a elementos externos, como
conceitos de tempo/espaco (SCHMIDT & GARCIA, 2005, p.301).

Compreendendo que a Histéria tem como um dos seus fundamentos a relacdo
do individuo com outros individuos, a constituigdo de uma identidade entre os

sujeitos € um dos objetivos da Histéria. Nesse sentido, entendemos que a
identidade tem como ambiente de desenvolvimento o local, onde as relac6es do
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cotidiano vivido pelos sujeitos constroem uma afinidade entre eles, produzindo
saberes com caracteristicas mais plurais (SANTOS, 2014, p.30).

Em outro plano, a Histéria local possibilita acdes educativas que considerem a
investigacdo como parte do aprendizado, a partir do cotidiano e da vivéncia dos alunos,
buscando arquivos familiares e outras fontes que fagcam sentido na sua maneira de
apreender a Histdria. Outra possibilidade desta abordagem € a forma de tornar evidentes
niveis de analise mais proximos a realidade local de que maneira se articulam com o
conhecimento histdrico de carater mais abrangente, como por exemplo, a Histéria do
Brasil (SCHMIDT, 2007, p.191). Outra contribuicdo sobre o significado da Histdria
local no ensino é proposta por Ossanna (1994):

Pode ser um instrumento que, em certa medida, ndo silencia especificidades,
contribuindo para uma histéria mais plural e menos homogénea, construindo
problematiza¢cBes como, por exemplo, as histérias silenciadas, esquecidas.
Também pode recuperar a experiéncia de cada um ou do grupo para que
possam entender que fazem parte destas histérias que, ao serem revisitadas,
pode converter-se em conhecimento historico, inserindo os alunos em um

espacgo de pertencimento e vivéncia que pode se articular ao espago nacional ou
universal (apud SCHMIDT, 2007, p.191).

Ao procurar estabelecer conexdes entre a sua vivéncia, seu conhecimento local e

a disciplina escolar, o estudante pode se apropriar do passado mais pratico e

significativo, uma vez que é de sua experiéncia com o concreto, desenvolvendo
conhecimentos e habilidades do seu interesse pela Historia.

Com a abordagem da Histdria local os alunos passam gradativamente a

observar e perceber o significado de outras matérias construidas no passado, a

compreender que as realidades historicas de determinada localidade e de seus

habitantes no tempo ndo se dao isoladas do mundo, mas como parte do
processo histérico em que as populacdes locais constroem suas identidades

culturais e sociais (BARROS, 2015, p.4).

O papel do professor neste processo é fundamental, no sentido de definir
claramente os objetivos de aprendizagem bem como na metodologia, envolvendo os
estudantes de maneira a dar significado ao processo de ensino com base no local. Um
dos resultados do ensino sobre o local esta na perspectiva dos avangos nos estudos mais
amplos e na compreensdo dos processos historicos (SANTOS, 2014, p.31). Uma
referéncia importante na abordagem teorica do projeto € proposta por Jérn Riisen sobre

a formacgdo da consciéncia historica. Para o historiador aleméo, esse entendimento,
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chamado aqui de consciéncia é a categoria inicial para se compreender a aprendizagem
historica:
E definida como a atividade mental da interpretacdo do passado para
compreender o presente e esperar o futuro. Assim, combina o passado, presente
e futuro de acordo coma ideia do que trata a mudanca temporal. Sintetiza as
experiéncias do passado com os critérios de sentido que sdo eficazes na vida

pratica contemporanea e nas perspectivas de orientacdo de acdo em direcdo ao
futuro (RUSEN, 2011, p.23).

O autor aborda o conceito de consciéncia histérica como um conhecimento
natural do ser humano que pode estar presente fora do saber histérico absorvido em sala
de aula, ndo se resume & ideia de conhecer com profundidade as experiéncias vividas no
passado. Mais do que dominar o acontecido, articula o presente e o passado ao futuro,
estabelecendo conexdes entre a formacao da consciéncia histérica e sua relacdo com o
saber historico escolar, Risen indica que um dos principios da Didatica da Historia é
discutir sobre os objetos de ensino, levantando questdes de utilidade e funcdo do
trabalho com historia local (SCHMIDT & GARCIA, 2005, p.300).

Para Schmidt (2007, p.189) as consideracdes deste autor apontam em dois
sentidos: primeiro entende a Histéria como um campo de estudo da experiéncia do
homem no tempo, baseado na teoria do inglés Edward Thompson utilizada como
critério para selecionar contetdos e temas, com o objetivo de contribuir para a formacéo
de consciéncia individual e coletiva. Nesse contexto, a historia local pode ser um
caminho para sistematizar um plano de aula do professor onde este reconheca a
importancia do saber que o jovem traz da sua vivéncia e do seu conhecimento, em
relacdo a outros contextos além da escola e do tempo presente. Nessa perspectiva, a
abordagem a partir do local ou regional é importante para elaborar referéncias de
identidade, relacionando-os a aspectos nacionais e mundiais.

O segundo principio, de natureza metodologica, esta relacionado ao fato de que
os alunos e os professores puderam identificar os indicios (conteddos) da
experiéncia humana, em diferentes formas: na realidade cotidiana; na tradic&o;
e na memoria dos seus familiares, grupos de convivio, grupos da localidade.
Esse conhecimento do passado pode ser articulado em diversas situagdes de
aula, com outras formas de conhecimento histérico — por exemplo, com as

narrativas de historiadores, de autores de manuais didaticos e com conte(dos
histéricos veiculados pela midia (SCHMIDT & GARCIA, 2005, p.302).
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A histéria local, enquanto possibilidade metodoldgica para organizacdo de
contetdos revela complexidade ao pensar e fazer Histdria, acentuando a diversidade e
pluralidade de identidades e alertando sobre questbes que podem se tornar problema
para este tipo de abordagem, especialmente anacronismos e visdes etnocéntricas ou
reducionistas da historia (SCHMIDT, 2007, p.190). Para Romero (1998):

Ao se propor o ensino de Histdria local como indicativo de construcdo da
consciéncia historica, ndo se pode esquecer de que, no processo de
globalizacéo que se vive, é absolutamente indispensavel que a formagdo da

consciéncia historica tenha marcos (...) conhecidos e situados em relagdo as
identidades locais (apud SCHMIDT, 2007, p.190).

Ainda dentro da perspectiva de Rlisen a consciéncia historica € um requisito para
a orientacdo em uma situacao presente que demanda agdo, funciona como um “modo de
orientacdo especifico” em situacdes reais da vida, sua funcdo é nos ajudar a
compreender a realidade. Seguindo este pressuposto, ela confere a vida uma “concepcao
do curso do tempo” utilizando o passado como experiéncia. (SCHMIDT, 2007, p.301).
De acordo com Schmidt e Garcia (2005, p. 301) a consciéncia historica relaciona a
identidade e a agdo em uma narrativa significativa que torna os acontecimentos do
passado uma construcdo, com objetivo de atribuir os sujeitos de identidade, a partir das
suas experiéncias individuais e coletivas. Portanto, a consciéncia historica tem a fungéo

pratica de dar identidade aos individuos e fornecer orientacdo a realidade onde vivem.

Segundo o Referencial Curricular do Parana (2018, p.497) no Ensino
Fundamental, entende-se que o saber histérico escolar deve ter como prioridade o
desenvolvimento da consciéncia histérica nos sujeitos, oportunizando por meio da
formacdo do pensamento histérico, o entendimento dos contextos historicos, politicos,
sociais, econdmicos em suas formas temporais, analisadas, problematizadas,
compreendidas e explicadas pela multiperspectividade no uso das fontes:

A Hist6ria, enquanto componente curricular possui caracteristicas proprias. Em
sua trajetéria como disciplina escolar encontramos métodos de memorizacdo
para alguns pressupostos pautados na psicologia da educacéo,
encaminhamentos atuais da didatica da histérica com conceitos especificos e o

processo de ensino e aprendizagem com vistas a formagdo da consciéncia
histdrica nos sujeitos em processo de escolarizagcdo (PARANA, 2018, p.496)
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Os conceitos apresentados na perspectiva de Historia local como possibilidade
didatica no Ensino de Histéria (SCHMIDT, 2003; SCHMIDT & GARCIA, 2005;
GERMINARI e BUCZENKO, 2012, GERMINARI, 2014) e seu valor tedrico-
metodologico na formagdo da consciéncia histérica como componente do saber
historico escolar (RUSEN, 2015), além de contribuir na construgdo da identidade do
aluno como ser historico e cidaddo (FERNANDES, 1995 p.44) constituem reflexdes
importantes na construcdo tedrica deste trabalho. Representam ou exprimem
experiéncias observadas na pratica docente, em grande parte na sala de aula, mas
especialmente no aprendizado verificado nas aulas de campo, onde a vivéncia e o
contato mais préximo com monumentos historicos podem contribuir em aspectos como

a motivacdo pela investigacao histérica e o interesse pela disciplina de Historia.

O uso de Tecnologias de Informacao e Comunicac¢do na educacgao

Qual o papel da escola no desenvolvimento de competéncias necessarias para o
século XXI como o aprendizado para uma geragdo que tem muito mais contato com a
tecnologia? Em primeiro lugar, é importante delimitar o que sdo essas tecnologias.
Neste trabalho o conceito a ser utilizado é o de Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo, também chamadas TICs. Em artigo sobre Tecnologias de Informacao e
Comunicacdo, Mitchell (2005) defende que o contexto tecnoldgico da sociedade
moderna’® é estabelecido ndo apenas por microprocessadores e internet, mas por uma
onda emergente de novas tecnologias!’. Para este autor, a inovagdo e a tecnologia estdo
inseridas num contexto social em evolucao:
Estas inovagBGes provam a sua importancia, ndo apenas porque nos trazem
novas capacidades, mas porque essas capacidades vdo ao encontro de reais

necessidades humanas num contexto tecnoldgico previamente estabelecido
pelas inovacOes anteriores (p.337)

Jodo Ponte (2000) aborda a questdo das TICs como uma ferramenta importante

adaptada pelo homem ao curso da sua trajetoria histérica:

15 Segundo Luciana Camargo, diretora de Recursos Humanos da IBM Brasil. Disponivel em:
http://peaunesco.org.br/encontro2015/palestras/fUNESC0%200c¢t%201%202015.pdf

16 O autor utiliza o termo sociedade em rede para definir o status atual das relacdes na era da informagao.
17 Mitchell cita uma lista de recursos de tecnologias de 2005 de inovagdo tecnolégica dos Gltimos anos,
entre elas os celulares incluindo sua geracédo atual denominada smartphones
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Na Histéria o0 homem se apropriou de diferentes técnicas que se afirmaram
como um fator de mudanca social, desde o utensilio da pedra, o dominio do
fogo e a linguagem fazem parte de um conjunto de tecnologias fundamentais
que sdo um traco importante da espécie humana, entre elas estdo as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (p.64).

Essas tecnologias podem ser definidas como um conjunto de recursos
tecnoldgicos, utilizados de forma integrada, com um objetivo comum. Em seu artigo, o
autor afirma que o aprendizado com apoio das TICs como um recurso educacional,
envolve a compreensdo de trés processos, embora neste projeto o terceiro processo (iii)
seja 0 mecanismo relevante para a finalidade do material didatico:

Hoje em dia, as tecnologias de informacéo e comunicagdo (TIC) representam
uma forca determinante do processo de mudancga social, surgindo como a trave-
mestra de um novo tipo de sociedade, a sociedade da informacdo. Estas
tecnologias referem-se a trés dominios distintos embora interligados entre si:
(i) o processamento armazenamento e pesquisa de informacdo realizada pelo
computador; (ii) o controlo e automatizacdo de maquinas, ferramentas e
processos, incluindo, em particular, a robética; e (iii) a comunicacéo,

nomeadamente a transmissdo e circulacdo da informagdo. (PONTE, 2000,
p.64)

Assim como em outros setores da sociedade, a educacdo também sofreu
influéncia do surgimento de diferentes tecnologias do século XXI. Na educacdo
presencial, as TICs podem ser instrumentos que potencializem 0s processos de ensino —
aprendizagem, especialmente em contextos inovadores e de aprendizagem colaborativa,
representam uma realidade também como possibilidade do professor interagir com 0s
alunos em diferentes plataformas, realizar trabalhos em grupos, debates, aulas
invertidas, entre outras metodologias inovadoras, na perspectiva de tornar a
aprendizagem mais significativa e proxima dos recursos disponiveis para os alunos fora
do ambiente escolar, como a internet banda larga e os aplicativos para smartphones. Ao
relacionar o papel da escola com o uso pedagdgico de tecnologias, Silva (2013) faz uma
critica aos modelos de educacdo vigentes, segundo a autora, focados no ensino, em
como o professor deve desenvolver suas aulas e seus conteldos e ndo na aprendizagem
do aluno. Neste sentido, a equipe de gestdo escolar deveria refletir sobre seus objetivos
para oferecer uma educacdo que possa garantir a aprendizagem significativa do aluno
com o aprendizado baseado no uso da tecnologia, 0 que requer um novo comportamento

tanto de gestores, quanto dos alunos e especialmente dos educadores.
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A presenca das tecnologias na educacdo requer dos professores, coordenadores
e gestdo uma nova postura, uma abertura a integracdo das midias no contexto
educacional, pois ela entra na escola como instrumento de auxilio a pratica do
professor, para melhorar ainda mais o trabalho junto aos alunos. (SILVA,
2013, p.119)

As tecnologias na educagdo podem ser importantes ferramentas para incentivar o
desenvolvimento de habilidades proprias da experiéncia humana, como a colaboracéo, a
resolucdo de problemas reais e o pensamento critico. Existem barreiras para esta
transformacdo de paradigmas na educacdo, como a velocidade e fragilidade das
informagdes na era digital em contradi¢cdo aos modelos de ensino tradicional e pouco
inovador. Moran (2000) propde um ensino mais compartilhado, afirma ser possivel
modificar a forma de ensinar e de aprender, coordenado pelo professor, mas com maior
participacdo do aluno, individual e coletivamente, com apoio das tecnologias:

Uma das dificuldades é conciliar a extensdo da informacdo, a variedade das
fontes de acesso, com o aprofundamento da sua compreensdo, em espacos
menos rigidos. Temos informagdes demais e dificuldade em escolher quais séo
significativas para nos e conseguir integra-las dentro da nossa mente e da nossa
vida. A aquisicdo da informacgdo, dos dados dependerd cada vez menos do
professor. As tecnologias podem trazer hoje dados, imagens, resumos de forma

rapida e atraente. O papel do professor - o papel principal - é ajudar o aluno a
interpretar esses dados, a relaciona-los, a contextualiza-los (p.2).

Para além de politicas publicas e inovacdo na gestdo escolar, o educador deve
reavaliar suas estratégias que aproximem o aluno a diferentes formas de apreender e
neste contexto ressignificar os recursos didaticos, como usa-los, quais objetivos e
metodologias, rever o que esta disponivel e se 0 planejamento é executavel do ponto de
vista operacional. Essa interacdo ainda encontra limites, primeiro pela indisponibilidade
de aparelhos tecnolégicos para todos, bem como de acesso a internet de qualidade e
especialmente, as incertezas do professor diante do avango de todas as tecnologias, uma
vez que nem sempre consegue solicitar a colaboracdo dos seus alunos e considera essa
atitude uma afronta, quase uma ofensa, quando o aluno tem a pretensdo de “ensinar”, ja

que isso é considerado competéncia apenas do professor (SILVA, 2013, p.120).

O trabalho com recursos de tecnologia pode tornar o aprendizado diferenciado
para os alunos. No século XXI, as potencialidades do uso das TICs séo cada vez mais
experimentadas pelos educadores e significativa contribuicdo no campo do

conhecimento do Ensino de Historia e da utilizacdo das TICs para esta finalidade tem



ANPUH-Brasil - 30° SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA — Recife, 2019

potencial para o crescimento. Isto ocorre na medida em que o professor precisa
encontrar espagos de didlogo com seus alunos, deve ter como objetivo desenvolver o
pensamento critico entre os jovens, estimulados a pensar e levantar temas ou hipdteses
(sejam eles de perspectiva historica ou sociais) exploradas em campo, apoiadas no uso

de um recurso cada vez mais familiar, mais presente, como as tecnologias na educacao.
Aplicativos para dispositivos moveis (smartphones) no Ensino de Historia

Em seu artigo sobre as possibilidades pedagdgicas dos computadores moveis,
Bottentuit Junior (2012) afirma que no século XXI houve uma mudanca de paradigmas,
onde e-mails substituem as cartas convencionais, documentos séo anexados via internet

e o telefone fixo ndo é mais uma necessidade, substituidos por aparelhos moveis:

A partir dai a tecnologia evoluiu de forma muito rapida permitindo ao homem
quase todas as atividades de forma mdvel através de computadores portateis,
como notebooks, palmtop e celulares cada vez mais modernos e inteligentes
(smartphones). Ultimamente o computador tradicional (computador de mesa)
tem perdido espago para os dispositivos moveis. (p.125)

E no contexto da primeira década do século XXI que os aplicativos para
dispositivos mdveis surgem como um recurso possivel na educagdo, embora distante da
realidade da maioria das escolas publicas do pais. Com a velocidade de propagacédo e
insercdo de celulares inteligentes (smartphones) no Brasil, o crescimento do acesso a
internet de banda larga mdével, além da perspectiva de protagonismo dos jovens diante
dos aparatos tecnoldgicos, a interatividade, redes sociais e aparelhos de alta resolucédo
deveriam estar cada vez mais presentes no cotidiano escolar. Entretanto, em primeira
andlise, isto ndo ocorre de fato. Embora o numero de smartphones entre os jovens e
adolescentes aumente, na medida em que o consumo se populariza, sua utilizacdo como
ferramenta que oferega suporte para melhorar o processo de ensino ndo ocorre com a
mesma intensidade. Por vezes, é motivo de conflitos, em alguns casos até agressivos,
entre alunos e professores, equipe pedagdgica e direcdo escolar. Porém, acreditar que o
uso de celular dificulta o trabalho dos professores é ignorar o potencial educativo que 0s
alunos tém em maos. Gestores e educadores precisam entender que o desafio atual é

ensinar para a geracao da conectividade e usar a tecnologia na escola como uma aliada.
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Ainda que a questdo disciplinar ndo seja objeto de investigacdo deste trabalho, é
importante refletir sobre a perspectiva da continuidade da insercdo cada vez maior de
TIC’s dentro da sala de aula e como elas podem contribuir de maneira eficiente num
aprendizado que crie pontes com sua realidade. Admite-se neste trabalho que as
tecnologias ndo sejam o Unico caminho possivel a se percorrer no sentido de oferecer
uma escola inovadora: conforme Silva (2015, p.2), somente aparatos tecnoldgicos ndo
resolvem os problemas da educacio hoje. E preciso repensar como usé-los, com quais
objetivos e atendendo a qual metodologia, revendo o que esta disponivel para uso. A
proposta de um aplicativo em desenvolvimento, leva em conta o que esta disponivel na
sala de aula hoje. Um numero crescente de alunos portando smartphones, mas na sua
maioria sem acesso a internet. Neste sentido, ao oferecer contelidos que possam ser
baixados e que ndo dependam de acesso a rede para seu uso, pode-se colaborar no
sentido de resolver o problema da disponibilidade de internet via wi-fi ou rede de dados
moveis!8, uma questdo que precisa ser melhorada nas escolas publicas no Brasil.

A tecnologia ndo esta acessivel aos estudantes em cerca da metade das escolas
de ensino fundamental. Apenas 46,8% das escolas de ensino fundamental

dispbem de laboratério de informética; 65,6% das escolas tém acesso a
internet; em 53,5% das escolas a internet é por banda larga (MARTINS, 2018)

No projeto aqui descrito, o aplicativo para smartphones é pensado como uma
forma de acessar fontes e conteudos interativos sobre a Fortaleza com objetivo de
aproximar os alunos deste universo e possibilitar uma nova forma de conectar-se a

informac&o, que pode contribuir para seu aprendizado historico e o ensino de Historia.
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