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Resumo

Este trabalho resultou de uma investigacdo sobre os caminhos das politicas e dos
discursos curriculares na disciplina escolar Histdria, tendo como foco a histéria do Brasil
no curriculo do ensino médio da rede estadual paulista vigente entre 0s anos de 2008 a
2017. Utilizou-se como lentes de pesquisa 0s procedimentos de analise do discurso de
Foucault, aliados aos principios da pesquisa documental. Foram analisados 0s seguintes
documentos, os Cadernos do Gestor, os Cadernos do Professor e os Cadernos dos Alunos,
que eram 0s materiais instrucionais e pedagdgicos utilizados na rede estadual de ensino
até o ano passado com o objetivo de identificar e descrever as formas de discurso
construidas pelos sujeitos, seu lugar institucional e as préaticas reguladoras e de instrucéo
que definiram os conteudos de historia do Brasil do curriculo do ensino médio de S&o
Paulo. Os documentos analisados foram concebidos como uma materialidade dos
discursos do curriculo escolar de Histéria e, a partir deles, discutiu-se os processos de
interdicdo, énfases e silenciamentos que delimitaram os contetdos de histdria do Brasil
para 0 ensino médio paulista e suas implicacdes no processo de escolarizacdo e de
construcdo do conhecimento histérico escolar. A pesquisa documental evidenciou que no
processo de elaboracdo do curriculo de Historia de Sdo Paulo, houve um distanciamento
entre aqueles que pensaram o curriculo, daqueles que iriam colocé-lo em pratica, além de
um direcionamento marcado por escolhas tedricas dos membros da equipe responsavel e
técnicas dos demais contextos de producdo, que recontextualizaram os discursos dos
PCNEM, que eram os referenciais curriculares vigentes e das reformas curriculares como
um todo. Constatou-se, também, que o curriculo de Histéria de Sdo Paulo perpetuava uma
organizacdo de contetdos tradicionais, lineares e cronoldgicos, que enfatizavam, em
varios momentos, as questdes econdmicas e politicas de cada periodo, restringindo as
tematicas, os sujeitos sociais e as diferentes temporalidades. Os contetidos da historia do
Brasil eram apresentados no curriculo de S&o Paulo com uma importancia menor que 0s
da histéria geral, e alguns periodos histéricos como o Periodo Colonial e o Estado Novo
se destacavam, enquanto outros eram silenciados, como o Primeiro Reinado, 0 que
implicava em uma atribuicdo de sentidos que legitimava apenas alguns saberes, limitando
a compreensdo dos processos historicos e, consequentemente, afetando a formacao de
uma consciéncia historica.
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“[...] a questdo do poder, um bem que é, por natureza, o objeto
de uma luta, e de uma luta politica. ” Michel Foucault (1986)

A afirmacéo de Foucault (1986) instiga-nos a investigar as condi¢des de existéncia
de um determinado discurso ou de um conjunto de enunciados, buscando continuidades
e rupturas, acolhendo cada momento do discurso e analisando-o no jogo de relagdes de
poder em que esta imerso.

Nesse sentido, é preciso questionar a existéncia de determinados discursos para
compreender como eles se constituem e como s&o constituidos por aqueles que dizem ou
tentam dizer algo em certo campo discursivo. No caso da constituicdo do curriculo de
Histdria de S&o Paulo, precisamos identificar o que se diz, ou seja, quais enunciados
existem em seu contexto de producdo, como se diz e quem sdo seus enunciadores,
considerando que sua condigdo de existéncia esté relacionada as "lutas entre diferentes
grupos em uma matéria sobre as normas de participagdo, verdade e reconhecimento"
(POPKEWITZ, 2001, p. 34).

Além disso, € indispensavel considerar que os enunciados existem em relacédo a
outros e que é preciso investigar as correlagdes entre eles ou as articulagbes discursivas
que configuram sua possibilidade de existéncia, que, segundo Foucault, é dada pelas
regras/normas estabelecidas nas relacdes sociais, que interditam ou autorizam o que pode
ser ou ndo dito, uma vez que “ninguém entra na ordem do discurso se ndo satisfizer a
certas exigéncias ou se nao for, de inicio, qualificado para fazé-lo ” (1999, p. 37).

Investigar o lugar atribuido a histdria do Brasil no curriculo oficial de S&o Paulo
implica, entdo, identificar as continuidades/rupturas dos discursos que o legitimam,
analisar a existéncia dos enunciados e percebé-los como resultado de disputas por
sentidos e significados, que podem ser negociados e/ou submetidos a diferentes praticas
de regulacgéo social.

Para Popkewitz (2001), existe uma mistura de praticas reguladoras dos curriculos
gue ocorrem em trés niveis, sendo o primeiro no contetdo do proprio curriculo, o segundo
na énfase de determinados recursos textuais e o terceiro na ligacdo do conhecimento com
as subjetividades produzidas por intermédio de testes e de sua preparagéo.

O autor enfatiza que a fungéo regulatoria do curriculo é exercida, inicialmente,
pela selecdo dos conhecimentos que serdo ensinados, o que implica ndo apenas a

inclusdo/exclusdo dos contetidos, mas também a sua disposi¢do na “forma como 0s
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eventos sociais e pessoais sdo organizados para a reflex@o e a pratica” (POPKEWITZ,
2001, p. 192), que influencia os modos de conhecer, compreender e interpretar o0 mundo.
A organizacdo dos conteudos escolares, nessa perspectiva, € um elemento que participa,
em associa¢do com outros discursos, da estrutura que situa os individuos em uma ordem
social e produz formas de pensar e agir.

Assim, nesse trabalho, propomo-nos a analisar os discursos dos Cadernos do
Professor e do Aluno e, em especial, os relacionados aos contetidos de histéria do Brasil
e as suas habilidades correlacionadas, propostos para o ensino medio, tendo em vista que,
na base curricular paulista, os contetdos de Histdria foram previamente selecionados e
organizados de tal forma que fornecem os parametros sobre como os alunos devem

perguntar, pesquisar, organizar e compreender os acontecimentos historicos.

Conteudos e habilidades para o ensino médio

O conceito de "competéncias" destaca-se como eixo norteador ou referéncia
estruturante do curriculo do estado de Sdo Paulo, e a prioridade que lhe ¢ atribuida ¢

explicitada na apresentacdo do documento:

[...] o conhecimento tomado como instrumento, mobilizado em competéncias,
reforca o sentido cultural da aprendizagem. Tomado como valor de conteido
ludico, de carater ético ou de fruicdo estética, numa escola de prética cultural
ativa, o conhecimento torna-se um prazer que pode ser aprendido ao se aprender
a aprender. Nessa escola, o professor ndo se limita a suprir o aluno de saberes,
mas dele € parceiro nos fazeres culturais; é quem promove, das mais variadas
formas, o desejo de aprender, sobretudo com o exemplo de seu préprio
entusiasmo pela cultura humanista, cientifica e artistica (SEE/SP, 2011, p. 13).

Esse conjunto de enunciados aponta um deslocamento da compreensdo do
conhecimento, do papel do professor e do proprio processo de ensino e aprendizagem, da
nog¢ao “do que ensinar ao aluno” para “o que o aluno deve aprender”. Esse deslocamento
¢ justificado pelos discursos do “aprender a aprender” e pela funcao social que escola
deve cumprir no mundo contemporaneo, como propoe o seguinte enunciado: “gracgas a
elas [as competéncias] podemos inferir se a escola como institui¢do esta cumprindo bem
o papel que se espera dela no mundo de hoje” (SEE/SP, 2011, p. 14).

Desse modo, na dimensao discursiva do curriculo, as competéncias sdo apontadas
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como referéncias de aprendizagem, e o papel do professor ¢ delineado a partir da

mediagdo e da mobilizagdo para o desenvolvimento dessas competéncias:

[...] o professor apresenta e explica conteldos, organiza situagBes para a
aprendizagem de conceitos, de métodos, de formas de agir e pensar, em suma,
promove conhecimentos que possam ser mobilizados em competéncias e
habilidades que, por sua vez, instrumentalizam os alunos para enfrentar os
problemas do mundo (SEE/SP, 2011, p. 13).

Nessa dimensdo discursiva, infere-se, também, que, por intermédio dessa
mediacao, o aluno serd capaz de desenvolver autonomia, articulando as competéncias
para a sua propria aprendizagem (“aprender a aprender”).

Essas nogdes carregam uma concep¢do de curriculo como uma listagem de
expectativas de aprendizagem ou “resultados desejados” que, segundo Ciampi “[...] herda
das abordagens comportamentais a importancia atribuida a definicao precisa de objetivos,
ou seja, dos comportamentos esperados e dos produtos a serem medidos” (CIAMPI, 2010,
p. 8).

Assim, o curriculo do estado de Sdo Paulo apresenta para cada disciplina os
conteddos e as habilidades como expressdes de competéncias estimadas para determinada
etapa (ano ou série) da escolarizagdo, tendo como eixo o desenvolvimento “de
competéncias e habilidades de leitura, reflexdo e escrita, contextualizadas social e
culturalmente no mundo do trabalho”, de modo que "a problematizacdo dos temas
tratados em sala deve ser amparada pela leitura de textos” (SEE/SP, 2011, p. 29).

A organizacdo dos conteidos é apontada em tdpicos disciplinares, traduzidos
como contetidos “basicos” e ‘“habituais”, e objetivos, apresentados em termos de
habilidades a serem desenvolvidas em associagdo com cada tema. O termo "habilidades”
ndo e problematizado no curriculo, e sua relacdo com o termo "competéncias” também
ndo é evidenciada.

Com relacdo & forma como o curriculo é organizado, associando conteddos
béasicos e habilidades, subentende-se que estas sao menos amplas que as competéncias e
que varias habilidades podem constituir uma competéncia.

No documento basico do ENEM, esses conceitos sdo explicitados da seguinte

forma:



ANPUH-Brasil - 30° SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA — Recife, 2019

[...] competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor,
acOes e operacOes que utilizamos para estabelecer relagdes com e entre objetos,
situacdes, fendmenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades
decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do ‘saber
fazer’. Por meio das acles e operagdes, as habilidades aperfeicoam-se e
articulam-se, possibilitando nova reorganizacdo das competéncias (BRASIL,
2002, p. 11).

No curriculo de Séo Paulo, esses conceitos sdo tratados, em alguns momentos,
como sindnimos e, em outros, como complementares. Nas orientacfes do Caderno do
Professor, por exemplo, ao indicar as competéncias e habilidades envolvidas em cada
situacdo de aprendizagem, os termos parecem ser utilizados como sinbnimos, como
mostra o quadro sintese desta situacdo de aprendizagem. Além dessa relagdo um pouco
obscura entre os termos "competéncias” e "habilidades", as habilidades também podem
ser associadas aos objetivos especificos da disciplina.

Na tabela de contetdos e habilidades propostos para o 2° bimestre da 12 série do
Ensino Médio, por exemplo, as habilidades “identificar os principais tragos da
organizacao politica das sociedades, reconhecendo o papel das leis em sua estruturacéo e
organizagdo” e “analisar as praticas e o pensamento democratico grego” poderiam ser
traduzidas como objetivos especificos do bimestre, diretamente associados aos contetidos
“A constitui¢ao da cidadania classica e o regime democratico ateniense” e “Os excluidos

do regime democratico”.

1 séie do Ensino Médio
_

Pré-histéra Civilizazao grega

= A Pré-historia sul-americana, beasileiz e regional . . . . - .
& + A constituicse da cidadania dassica e o regime democratico ateniense

O Orignte Praximo e o surgimento das primeiras ddades
» Egito a Mesopotimia + s excuides do regime democratico

= Hebreus, fenddos e parsas Demaocradia e escravidao no mundo antigo e no mundo contemporaneo

O Impérie de Alexandre e a fusao cultural do Oriente com o Oddente
Habilidades
= Analizar processos histdrico-sodais aplicando conhecimentos de varias Sreas do saber Habilidades

* Identificar caracteristicas e canceitas relacionados 25 vanas temporalidades histéricas + Analisar os processos de formagae historica das instituicoes sodais, politicas e
* Reconhecer a dwversidade dos processos histdricos e das experiéneias humanas econdmicas, relacionando-os as praticas dos diferentes grupos e agentes sodais

* Reconhecer a importinca de submetar 2 critica o conceito de :"f&'isuii:. com basa na

£ Critica a0 vies eurocéntrico & 4 debimitagio pela ausinda da esita + |dentificar os principais fragos da erganizagao politica das sociedades, reconhecendo o
z papel das leis em sua estruturagao e organizacao
:E * Reconhecer 3 importanca da escrita para o desenvolvimento histérico da humanidade, ®
= identificando saus dif suportas + |dentificar os instrumentos para ordenar os eventos histaricos, relacionande-os a fatores
T |+ Identificar as diferante =ga = fontes histdricas, para a compreensao da § econémicos, politicos e culturais
fendmencs hisbérico-sociais B - . A N - .
o * ldentificar, a partir de mapas, fenémenos e fatos histarico-sociais, considerando suas
*+ Reconhecer o papel dos diferentes meios de comunicacao na construcao do ™ dimenstes temporais e espadals
conhecimento historico
* Estabelecar relagBas espaciais & temporais, relatives 30 surgimento da humanidads & 30 + Confrontar formas de interagoes culturais, sociais e econGmicas em diferentes contextos
povoamento de diferentes aspagos geograficos histdricos

= Analisar os processos de formagao da

o g ituicoes socias e politicas, a partir de + Identificar os significades histéricos das relagbes de poder entre as nagdes e as dvilizagbes
diferentes formas de requlamenta;

sociedades 20 longo da histdria 30 longo da historia
= Comparar diferentes esplicactes para fatos e processos histdrico-sodais . o o o .

. + Valorizar a diversidade do patiménio cultural e artistico, identificando suas manifestagbes
= Relacionar sociedade e naturera, analisando suas interagiies na organizagso das sooedades & representactes em diferentes soriedades

- Id=n ificar as nclpals caracteristicas do processo histdnoo de constituiglo da Cidade, . . »
nalisande sua importanda e significados ao longo do tempo « Analisar as praticas e o pensamento demodratico grego

* Identificar as dversidades geccranaidgicas das produgtes culturais  Identificar a historicidade das interpretagoes histéricas
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Figura 1 — Curriculo Ciéncias Humanas — 12 série do ensino médio — Conteuidos e Habilidades — 1° e 2°
bimestres.

Dessa forma, para a 12 série do ensino medio, sdo elencados 13 conteudos/temas e
51 habilidades a serem desenvolvidas nos quatro bimestres, sendo 13 no 1° bimestre, nove
no 2° bimestre, 17 no 3° bimestre e 12 no 4° bimestre. Algumas habilidades aparecem em
mais de um bimestre como “reconhecer e valorizar a diversidade dos patrimonios étnico-
culturais e artisticos de diferentes sociedades” e “identificar fenomenos e fatos historico-
sociais em suas dimensdes espaciais € temporais”, uma vez que nao estao diretamente
relacionadas aos contetdos propostos e se referem a habilidades que envolvem a
disciplina como um todo; outras estdo correlacionadas aos contetdos/temas selecionados
como “identificar os principais objetivos e caracteristicas do processo de expansio e
conquista desenvolvido pelos europeus a partir dos séculos XV-XVI”,

A proposicdo dos contetdos/temas e habilidades para essa série segue a ordem
cronoldgica da Historia Geral a partir do “modelo quadripartite francés”, que se inicia
pelo estudo da Pré-histéria, passando pela Antiguidade Oriental e Classica, Idade Média
e inicio da Idade Moderna.

Algumas habilidades elencadas evidenciam a opcao da equipe responsavel pela
producdo do curriculo de Histdria de aborda-la de forma tradicional, linear e eurocéntrica,
como “classificar cronologicamente os principais periodos que dividem a historia das
sociedades ocidentais”.

Essa opcdo é reforcada, também, pela sequéncia das habilidades especificas
relacionadas aos conteudos/temas como: “analisar as praticas e o pensamento

e 1Y

democratico grego”, “identificar as principais caracteristicas do sistema de trabalho na
Idade Média europeia”, “identificar as caracteristicas do Império Bizantino e do mundo
arabe na Idade Média”, “identificar os principais objetivos e caracteristicas do processo
de expansdo e conquista desenvolvido pelos europeus a partir dos séculos XV-XVI”,
“identificar as principais caracteristicas do Renascimento (antropocentrismo,
racionalismo, naturalismo, individualismo, mecenato e recuperacdo de valores da
Antiguidade cléssica greco-latina)”.

A linearidade dessas habilidades denota que o curriculo trabalha com uma nogéo
de temporalidade restrita, que ndo incorpora efetivamente nocdes de simultaneidade e

contiguidade, embora também proponha o desenvolvimento de habilidades relacionadas
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ao estudo da histéria das sociedades africanas e pré-colombianas, como “identificar, a
partir de documentos de variada espécie, as principais caracteristicas das sociedades pré-
colombianas (maias, astecas e incas)” e “analisar as formas de circulacao da cultura em
diferentes momentos da historia”.

Considerando a afirmacdo de Siman (2005) de que o pensar historicamente esta
intimamente relacionado com a complexidade da temporalidade historica, vemos que esse
aspecto do curriculo de Séo Paulo pode interferir na compreensdo dos acontecimentos e

no desenvolvimento das capacidades, pois:

[...] pensar historicamente supde a capacidade de identificar e explicar
permanéncias e rupturas entre o presente/passado e futuro, a capacidade de
relacionar os acontecimentos e seus estruturantes de longa e média duracdo em
seus ritmos diferenciados de mudanca; capacidade de identificar simultaneidade
de acontecimentos no tempo cronolégico; capacidade de relacionar diferentes
dimensdes da vida social em contextos sociais diferentes. Supe identificar, no
préprio cotidiano, nas relagbes sociais, nas agdes politicas da atualidade, a
continuidade de elementos do passado, refor¢ando o dialogo passado/presente
(2005, p. 119).

A partir das habilidades propostas para a 1 série do ensino médio, percebemos
que o curriculo de Histéria ndo abarca a complexidade da temporalidade historica nem a
diversidade cultural, apesar de propor em cada bimestre habilidades como “reconhecer a
importancia do estudo das questdes de alteridade para compreender as rela¢fes de carater
historico-cultural” e “reconhecer e valorizar a diversidade dos patrimonios étnico-
culturais e artisticos, identificando-a em suas manifestacGes e representacdes ao longo da

historia”.

A Histoéria do Brasil no curriculo oficial de Sao Paulo

Para a 12 série do ensino médio o curriculo do estado de Séo Paulo ndo apresenta
nenhuma habilidade especifica relacionada aos contetdos/temas da histdria do Brasil, o
que indica uma posi¢do secundaria, quase subserviente a historia geral, europeia, embora
os Cadernos do Professor e do Aluno apresentem propostas de atividades sobre o estudo
da pre-histdria brasileira, da situacdo dos indigenas antes da chegada dos colonizadores

portugueses na atualidade e da construcdo da cidadania no Brasil.
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J& para a 22 série do ensino médio, sdo propostos 14 contetdos/temas e 56
habilidades a serem desenvolvidos nos quatro bimestres, sendo 13 no 1° bimestre, 14 no
2° bimestre, 22 no 3° bimestre e oito no 4° bimestre. As habilidades especificas
relacionadas a conteudos/temas da histéria do Brasil aparecem elencadas no 1°, 2° e 4°
bimestres, sendo que somente no Gltimo tém maior énfase.

As habilidades propostas no 1° e 2° bimestres como “identificar as principais
caracteristicas do encontro entre os europeus e as diferentes civilizagbes da Asia, da
Africa e da América” e “estabelecer relagdes entre as formas de colonizagdo portuguesa,
espanhola e inglesa, identificando suas semelhangas e diferencas” indicam a tentativa de
integrar a historia do Brasil a histéria da América e historia geral, embora as orientacdes
do Caderno do Professor e as atividades propostas no Caderno do Aluno enfatizem a
historia geral.

Para o 3° bimestre dessa série, sao propostas habilidades relacionadas mais a
historia geral e da América e aos contetdos/temas "Revolucdo Francesa”, "Independéncia
da América Latina" e "Revolugdo Industrial”. Entretanto, na Situagdo de Aprendizagem
2 denominada “Centralizacdo e fragmentagdo: processos de independéncia e formacéo
territorial na América Latina”, h4 indicagdes para o desenvolvimento dos conteudos "o
periodo joanino" e o0 "processo de independéncia do Brasil".

Para 0 4° bimestre, sdo elencadas as seguintes habilidades: “analisar criticamente
o significado da construcdo dos diferentes marcos relacionados a formacao histérica da
sociedade brasileira”, “identificar as formas de resisténcia dos africanos e
afrodescendentes visando a extingdo do trabalho escravo, com énfase para os quilombos”
e “relacionar a Lei de Terras, de 1850, ao processo de substituicdo da mao de obra escrava
pela dos imigrantes europeus”, que indicam o intuito de propiciar aos alunos a
compreensdo dos contetdos relacionados a escravidao e resisténcia, a imigragdo europeia
e 0 processo de substituicdo da médo de obra escrava. Tais habilidades associadas a
habilidades mais gerais como “identificar os principais tracos da organizagao politica das
sociedades, reconhecendo o papel das leis em sua estruturagdo e organizagao” indicam a
tentativa de desenvolver a compreensdo da dinamica politica do Segundo Reinado no
Brasil (1840-1889), o que é reforcado pelas orientacbes do Caderno do Professor e,

também, pela proposta de recuperacdo da aprendizagem:
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Propostas de Situagies de
Recuperacio

Proposta 1

Primelro Relnade | Periode Regenclal | Scgmmdo Relnado
(smawn (18311840 P [1sd0n8ugy

Avange liberal

61

Figura 2 — Caderno do Professor, 22 série, v. 2, 2014-2017, p. 61.

Apesar de as habilidades propostas e as orientagdes do Caderno do Professor
para o bimestre indicarem o trabalho com os conteudo referentes ao periodo monarquico
no Brasil como um todo, os Cadernos do Aluno propdem atividades relacionadas apenas

ao Segundo Reinado, o que é enunciado no Caderno do Professor da seguinte forma:

O Brasil foi organizado, durante quase todo o século XIX, como uma monarquia
absolutista e a Constituicdo nacional que vigorou por mais tempo na historia do
Brasil independente foi aquela outorgada em margo de 1824, no reinado de D.
Pedro I. Trata-se de um longo periodo e com diversos desdobramentos
interessantes. Porém, para esta Situacdo de Aprendizagem trataremos da
aboligdo da escraviddo e da imigracdo europeia (Caderno do Professor, 22 série,
v. 2, 2014-2017, p. 53).

Essa énfase da situacdo de aprendizagem ao periodo final do governo
monarquico pode direcionar o estudo sobre o periodo para alguns de seus aspectos como
a imigracdo e a abolicdo e limitar a compreensdo da complexa dindmica politica, social,
econbmica e cultural, que caracterizou a historia do Brasil Império.

Para a 3? série do ensino médio, sdo elencados 14 conteudos/temas e 51

habilidades a serem desenvolvidos nos quatro bimestres, sendo 14 no 1° bimestre, oito no
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2° bimestre, nove no 3° bimestre e 20 no 4° bimestre. As habilidades propostas para essa

série expressam um destaque maior aos conteidos de histéria do Brasil, e a sequéncia em

que aparecem nas SituacOes de Aprendizagem dos Cadernos do Professor e Cadernos do

Aluno mostram a tentativa de articula-las aos contetidos/temas:

Quadro 1 - SituacGes de aprendizagem e habilidades propostas para a 32 série do ensino

meédio.

SITUACOES DE
APRENDIZAGEM

HABILIDADES PROPOSTAS

Situagdo de Aprendizagem 3
— Movimento operario no
Brasil nas décadas de 1950 e
1960

Reconhecer a importancia dos movimentos coletivos e de
resisténcia para as conquistas sociais e a preservacdo dos
direitos dos cidadaos ao longo da histéria.

Identificar as principais caracteristicas do Estado brasileiro
em diferentes periodos da Republica.

Reconhecer as principais caracteristicas dos governos
populistas no Brasil.

Situacéo de Aprendizagem 4
— Tortura e direitos humanos
na Ameérica Latina

Caracterizar os governos militares instalados no Brasil a
partir de 1964, considerando especialmente a supressdo das
liberdades e a repressdo a oposicao.

Situagdo de Aprendizagem 5
— A MPB e o0 Dops

Identificar as principais caracteristicas e a intensidade dos
movimentos sociais do Brasil no século XX.

Identificar em diferentes documentos histdricos o0s
principais movimentos sociais brasileiros e seu papel na
transformacao da realidade.

Situagdo de Aprendizagem 6
— Redemocratizagdo: “Diretas
Jal”

Identificar propostas para a superagdo dos desafios sociais,
politicos e econdmicos enfrentados pela sociedade brasileira
na construcéo de sua identidade nacional.

Estabelecer relagbes entre os processos historicos de
formacdo das institui¢ces nacionais e a organizacao politica
e econdmica das sociedades contemporaneas.

Fonte: Curriculo de Ciéncias Humanas da SEE/SP e Caderno do Professor — Historia — 32 série

do Ensino Médio.

Os contetidos/temas propostos nessas Situacdes de Aprendizagem (Movimento

Operario, Tortura e Direitos Humanos, MPB e Dops e Redemocratizacao: ‘Diretas J&”)

evidenciam a op¢éo pelo desenvolvimento dos contetdos de forma linear, e as habilidades

associadas denotam a tentativa de desenvolver a compreensdao sobre o papel do

movimento operario no periodo anterior ao Golpe Militar, a sua caracterizagdo, bem como

a reflexdo sobre a questdo da repressdo e dos movimentos contrarios a ditadura e o

processo de abertura politica no pais.
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As habilidades propostas para essa série também demonstram uma tentativa de
articular os diversos aspectos da realidade para promover a compreensdo do processo de
implantagdo da ditadura militar ¢ de redemocratizagdo do pais como: “identificar 0s
processos historicos de formacéo das instituicdes sociais e politicas regulamentadoras da
sociedade brasileira”, “investigar criticamente o significado dos diferentes marcos
relacionados a formagao historica da sociedade brasileira”, “analisar a questdo da terra no
Brasil, identificando as diversas formas de propriedade ao longo da histéria, bem como a
organizac¢do fundidria e os movimentos sociais a ela ligados™ e “estabelecer relagdes entre
a conjuntura econdmica do Brasil no século XX e 0s movimentos sociais ocorridos no
periodo”.

A tentativa de articular as habilidades aos conteldos/temas propostos para
promover a compreensdo dos processos politicos que envolvem a ditadura militar e a
redemocratizacdo do Brasil parece contrastar com a selecdo de conteudos realizada a
partir da organizacdo das SituagOes de Aprendizagem dos Cadernos do Professor e do
Aluno, que ndo evidenciam uma discussdo sobre as particularidades da dindmica politica
dos governos de Getulio Vargas, Juscelino Kubitschek, Janio Quadros e Jodo Goulart,
que culminaram no Golpe de 1964, e silenciam sobre a atuacdo dos grupos de luta armada
no movimento de resisténcia a ditadura militar no Brasil.

Esse silenciamento em relacdo a alguns contetdos e a énfase em outros
imprimem ao curriculo de Sdo Paulo um carater de lista de conteudos fixos a serem
ensinados, pois, mesmo considerando que na dimensdo da pratica, no cotidiano da sala
de aula, o curriculo é inevitavelmente ressignificado pelos professores, a obrigatoriedade
da utilizacdo dos Cadernos do Aluno e o vinculo dos contetidos e habilidades com a
avaliacdo do SARESP sugerem uma adesdo desses profissionais a sequéncia e selecédo

dos conteudos propostos. Como afirmam Ciampi e Almeida Neto,

[...] a proposta se constitui com um rol de contetdos fixos que pode limitar as
iniciativas criativas dos professores no interior das escolas, ja que nao é uma
proposta de adesdo opcional, como o documento eventualmente parece sugerir,
mas obrigatoria, uma vez que esta diretamente vinculada ao desenvolvimento de
determinadas habilidades para obtengdo de melhores resultados no Sistema de
Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (Saresp); resultados
pelos quais os professores sdo diretamente responsabilizados (CIAMPI;
ALMEIDA NETO, 2015, p. 207).
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Essa impressdo do curriculo de Sdo Paulo como um rol de conteudos fixos pode
ser reforcada pela proposicdo de um quadro de conteudos previstos para cada série do

ensino médio ao final dos Cadernos do Professor:

I Ql ADRO DE CONTEUDOS DO ENSINO MEDIO

Volume 1

Vohime 2

pablica
+ O necliberalismo no Bras

Figura 3 — Quadro de contelidos do ensino médio, 32 série do ensino médio, v. 2, p. 58.

O carater de rol de contetdos fixos atribuido ao curriculo de S&o Paulo é
reforcado, ainda, pelas imprecisdes conceituais e orientacdes desarticuladas apresentadas
em seu documento geral e nos materiais produzidos para efetiva-lo. A expressao
"Situacdo de Aprendizagem", por exemplo, é definida a partir da justificativa da
elaboracdo dos Cadernos do Professor e do Aluno como materiais pedagdgicos

orientadores que completam o curriculo:

[...] o Curriculo se completa com um conjunto de documentos dirigidos
especialmente aos professores e aos alunos: os Cadernos do Professor e do
Aluno, organizados por disciplina/série (ano)/bimestre. Neles, sdo apresentadas
SituacOes de Aprendizagem para orientar o trabalho do professor no ensino dos
conteddos disciplinares especificos e a aprendizagem dos alunos. Esses
conteidos, habilidades e competéncias sdo organizados por série/ano e
acompanhados de orientacfes para a gestdo da aprendizagem em sala de aula e
para a avaliacdo e a recuperacdo. Oferecem também sugestfes de métodos e
estratégias de trabalho para as aulas, experimenta¢des, projetos coletivos,
atividades extraclasse e estudos interdisciplinares (SEE/SP, 2011, p. 8).
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O conceito de Situacdo de Aprendizagem néo é claramente definido e, segundo

Ciampi e Almeida Neto, é confundido com temas e contetdos:

[...] outro ponto probleméatico com referéncia a metodologia é a concepgdo de
situacdo de aprendizagem. Nos textos, surgem eventualmente como sindnimos:
temas, situacGes de aprendizagem e conteddos. HA uma diferenciacdo nos
materiais referentes ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. Assim, para o
Ensino Fundamental, no sumario e no texto propriamente dito, consta "situagao
de aprendizagem", mas, na ficha do Caderno do Professor, aparece "tema". Ja
para 0 Ensino Médio, sdo usados indistintamente: temas, situacbes de
aprendizagem ou contetdos (CIAMPI; ALMEIDA NETO, 2015, p. 210).

Outra imprecisdo do curriculo de Historia estd relacionada as habilidades
propostas para cada série e bimestre e as habilidades previstas em cada situacdo de
aprendizagem. Elas nem sempre coincidem ou n&o aparecem associadas, Como mostra o
quadro sintese da Situacao de Aprendizagem “Movimento operario no Brasil nas décadas
de 1950 ¢ 1960”.

Estdo propostas, no curriculo de Histdria da 32 série do ensino médio para 0 3°
bimestre, as habilidades: “reconhecer a importancia dos movimentos coletivos e de
resisténcia para as conquistas sociais e a preservacao dos direitos dos cidadaos ao longo
da histéria”, “identificar as principais caracteristicas do Estado brasileiro em diferentes
periodos da Republica” e ‘“reconhecer as principais caracteristicas dos governos
populistas no Brasil”; porém, na Situacdo de Aprendizagem 3, ¢ proposta uma nova
habilidade: “dada uma distribuicéo estatistica de variavel social ou econémica, traduzir e
interpretar as informagfes disponiveis ou reorganiza-las, objetivando interpolagdes ou
extrapolagdes”, que aparece isolada, sem uma clara associagdo com as demais
habilidades.

Essas imprecisdes conceituais e orientacdes desarticuladas indicam que as
equipes responsaveis pela elaboracdo do documento geral e pela elaboragéo do curriculo
especifico de Historia podem ndo ter trabalhado de forma conjunta e integrada. Segundo

Ciampi e Almeida Neto,

[...] essa constatacdo nos remete a pensar numa possivel "desarticulagéo” entre
as diferentes equipes de trabalho, ou seja, entre a equipe pedagogica que
escreveu o documento geral, as equipes das disciplinas especificas e as de cada
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nivel de ensino da educacdo basica. Essa hipotese sugere fragilidade e/ou
inconsisténcia na estrutura e na reflexdo epistemologica e metodologica da
equipe gestora do projeto (CIAMPI; ALMEIDA NETO, 2015, p. 210).

Essa inconsisténcia na estrutura e na reflexao epistemologica e metodologica do
curriculo apontada por Ciampi e Almeida Neto (2015) pode ser percebida, também, nas
imprecisdes e divergéncias dos discursos presentes no documento geral do curriculo e nos

Cadernos do Gestor, do Professor e do Aluno.

Consideracoes finais

Os Cadernos do Professor foram editados pela primeira vez em 2008, ano da
implantacdo do novo curriculo e, no ano seguinte, foram publicados os Cadernos do
Aluno, que sdo distribuidos semestralmente em dois volumes por disciplina/série ou ano
a todos os alunos da rede pablica estadual. Esses cadernos foram reeditados em 2014, e
uma nova versdo 2014-2017 foi utilizada nas escolas até 2018.

O curriculo de Histéria do estado de Sdo Paulo e seus respectivos materiais
didaticos apresentam, nos seis volumes dos Cadernos do Professor e do Aluno, 50
Situacdes de Aprendizagem, das quais apenas 11 tratam especificamente de conteidos da
histéria do Brasil, ou seja, pouco mais de 20% do curriculo. Em todos os Cadernos,
existem selecdes, énfases e silenciamentos em relacdo aos contetdos de historia do Brasil
gue nos instigam a buscar sentidos ou efeitos de poder-saber nesse espaco de
silenciamento, pois, como afirma Orlandi, “entre o dizer ¢ o ndo-dizer desenrola-se todo
um espaco de interpretacdo no qual o sujeito se move” (2002, p. 85).

Essas énfases e silenciamentos ndo implicam apenas a selecdo de
conhecimentos, considerados validos, mas também a definicdo de métodos e estratégias

que guiam e sancionam formas de ver e compreender 0 mundo. Segundo Popkewitz,

[...] o curriculo é uma colecéo de sistemas de pensamento que incorporam regras
e padroes através dos quais a razdo e a individualidade sdo construidas. As regras
e padrfes produzem tecnologias sociais cujas consequéncias sdo regulatérias. A
regulacdo envolve ndo apenas aquilo que é cognitivamente compreendido, mas
também como a cognicdo produz sensibilidades, disposi¢des e consciéncia no
mundo social. Interpretar o presente — considerar mudangas no processo
contemporaneo de escolarizagao — exige um exame das continuidades e rupturas
nos principios classificatérios do conhecimento corporificado na reforma
educacional. (2011, p. 193)
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Nessa perspectiva, um curriculo que negligencia a historia do Brasil pode
contribuir para que professores e alunos atribuam a ela uma importancia menor do que a
historia geral e interpretem o mundo sem suas categorias e seus referenciais.

E, ainda, considerando esse efeito de saber-poder, ¢ preciso investigar quais
conhecimentos estdo sendo legitimados por esse curriculo, adentrando o universo da
avaliacdo do rendimento escolar, que, de forma articulada, podem organizar, disciplinar

e regular, por intermédio de regras discursivas, o conhecimento histérico escolar.
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