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INTRODUCAO

Os cursos de histdria no Brasil estiveram intimamente ligados com a criacdo das
universidades®. Os dois, inseridos no campo poder?, disputaram a hegemonia de um
modelo que deveria ser legitimado. Qual universidade seria viavel? E os cursos de
historia, qual perfil privilegiar? Como foram implementados no seu curriculo as
disciplinas que tratam da formacdo pedagdgica e aquelas que correspondem aos saberes
historicos?

A universidade, criagdo ocidental e vista como uma “comunidade (mais ou menos)
autbnoma de mestres e alunos reunidos para assegurar o ensino de um determinado
namero de disciplinas em um nivel superior” (MENDONCA, 2000, p. 131 apud
CHARLES; VERGER, 1996, p. 7-8), embora tenha sido objeto de discussdes no primeiro
e segundo império e sofrido algumas tentativas para a sua criacdo, como a Universidade
do Rio de Janeiro, em 1920, nenhuma foi consolidada no Brasil até a década de 30, do
século XX.

Podemos averiguar algumas explicacdes para isso. Mendonca (2000) nos informa
que no periodo colonial, a sua constituicdo nao foi possivel, pois a intencdo da coroa
portuguesa era a de manter uma dependéncia politica do Brasil em relacdo a Portugal e
as universidades portuguesas, mais particularmente com a Universidade de Coimbra.
Dessa forma, ter uma aqui, poderia causar um afrouxamento e até a perda dos vinculos
tdo importantes para o pacto estabelecido entre os dois lugares.

O que foi viavel para o Brasil aguele momento, diz respeito as instituicdes de ensino

superior isoladas, criadas por D. Jodo VI, como a Academia de Marinha, de Medicina,

! Este estudo faz parte da dissertacdo de mestrado, ainda em andamento, o qual confere a um tépico do
primeiro capitulo.

2 Segundo Pierre Bourdieu, o campo de poder é um “espaco das relagdes de forgas entre os agentes ou
instituicBes que tem em comum possuir o capital necessario para ocupar posi¢cdes dominantes nos diferentes
campos” (1996, p. 244).
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Economia, porém estas eram marcadas por uma preocupacdo que vinha da necessidade
de criar condigOes basicas de infra-estrutura com a vinda da coroa e por isso ndo eram
mais elaboradas. Outras seriam criadas com o passar do tempo, mas ainda de acordo com
Walesca (op.cit.), havia uma continuidade no seu carater pragmatico.

Porém, a inviabilidade de criar, por parte do governo, uma universidade no Brasil
até a Republica, ndo significa que a demanda sobre a criacdo da mesma ndo existia. Pelo
menos, desde os dois impérios foram apresentados para o0 governo e parlamento cerca de
42 projetos, mas estes recusados com o argumento de ser um empreendimento obsoleto
(MENDONCA, op.cit., p.135 apud TEIXEIRA, 1999, p. 83). Os positivistas também nao
concordavam por se basear em questdes relativas a liberdade de ensino, preocupagdo com
a iniciativa privada e a prote¢do do Estado, porém um dos argumentos daqueles que
propunham a criacdo, era justamente o controle do Estado no ensino superior
(MENDONCA, op. cit).

O cenario s6 ficou mais propicio com o inicio do seculo XX e mais particularmente
apos a Primeira Guerra (1914-1918), quando comecou a ser feita varias reformas sociais
pelo Estado brasileiro com o intuito de modernizar o pais, que estava passando por um
processo de industrializacdo e crescimento da massa urbana. Assim, as discussdes sobre
a Educacéo comecaram a ficar intensas e foram exigidas cada vez mais, uma mudanca na
sua estrutura para se adequar as novas atribuicdes. Algumas tentativas foram feitas sem
sucesso, como a experiéncia da criacdo da universidade do Rio de Janeiro, em 1920, ao
agregar algumas escolas isoladas, porém, esta ndo teve um peso maior, ja que elas
continuaram néo tendo organicidade (WALESCA, op.cit).

Uma universidade com um novo ideal deveria ser construida. Nesse interim, trés
grupos iniciais disputaram o seu modelo. Segundo Mendonca (op.cit), sdo eles que
representaram bem esse periodo, ao escreverem sobre as direcGes que deveriam ser
tomadas para o ensino superior. O primeiro, foi representado pelo O Estado de S. Paulo,
em 1926 e o segundo pelos intelectuais que faziam parte da Associacdo Brasileira de
Educagdo (ABE), em 1928 e o Estado, atraves do Ministério da Educacdo e Saude
Publica.

O preparo das classes dirigentes, pesquisa e, principalmente a formacdo do

professor, eram um dos pontos que se reivindicavam. Porém, havia divergéncia quanto a
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forma de organizar. Aqueles que produziram os documentos por meio do Estado de S.
Paulo enfatizavam um carater de universidade que formasse professor e as classes
dirigentes e se concretizou com Universidade de Sdo Paulo — USP, em 1934.

Ja o0 segundo grupo ndo havia um afinamento com os ideais e sobressaiam duas
tendéncias diferentes, a primeira liderada pelos intelectuais do movimento da Escola
Nova, preocupados com a formacao de professores em nivel superior e criticos do ensino
tradicional. Alguns projetos, nessa perspectiva, foram construidos por eles, como a ideia
de uma formacdo de um professor pesquisador e ndo sé de um disseminador de
conhecimento, bem como a importancia de técnicas e métodos na preparacdo profissional
e se materializaram com a criacdo da Universidade do Distrito Federal - UDF, em 1935
(NASCIMENTO, 2012).

A segunda tendéncia foi conduzida por catdlicos que queriam construir uma
universidade e formar professores que valorizassem “especialmente o papel da escola
secundaria, como agéncia de homogeneizacdo de uma cultura média, dentro de um
projeto de recuperacdo do pais de carater moralizante” (WALESCA, op.cit., p. 137) e por
isso, enaltecia a tradicédo catdlica para a formacéo nacional, proporcionando a experiéncia
com a instalacdo da Universidade do Brasil - UB, em 1939.

De acordo com (PIMENTEL; FREITAS, 2012) este século € o momento no qual
sdo organizadas diversas leis para dar organicidade e sistematizacao a educacgdo primaria,
secundaria e a superior. Um aspecto importante, é que a educacao passou a corresponder
aos esforcos de um Estado centralizado, até entdo a educacao era no ambito estadual. “Era
a primeira vez que uma reforma atingia profundamente a estrutura do ensino, dava-se
uma estrutura organica ao ensino secundario, comercial e superior.” (PIMENTEL,;
FREITAS, op.cit., p. 932).

O Ministério da Educacdo e Saude Publica, representado na pessoa de Francisco
Campos, conjugou alguns ideais dos grupos em disputa. No ano de 1931 foi construido o
Estatuto das Universidades Elas fizeram parte das reformas educacionais que comegaram
a ganhar mais destaque no cendrio brasileiro com a deposicdo do entdo Presidente
Washigton Luis (1926-1930), na “crise de sucessdo, quando Minas Gerais deveria

escolher o sucessor do paulista Washington Luis para a presidéncia da Republica, como
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ficara previamente estabelecido com a politica café com leite” (SILVA, 2010, p. 32) e a
ascensdo de Getulio Vargas.

Nesse interim, Francisco Campos apontou a Faculdade de Educacdo Ciéncias e
Letras como um lugar que conjugasse, portanto, a formacdo e a realizacdo de pesquisas
originais. Embora essa Faculdade, nos seus pressupostos, ndo fosse executada, algumas
das suas caracteristicas foram utilizadas pelos grupos que criaram a USP, UDF e UB.

Art. 32. Na organizacdo didatica e nos métodos pedagdgicos adotados nos
institutos universitarios serd atendido, ha um sé tempo, o duplo objetivo de
ministrar _ensino eficiente dos conhecimentos humanos adquiridos e de
estimular o espirito da investigacdo original, indispensavel ao progresso das
ciéncias. (Nascimento, 2012, p. 40 apud BRASILa, 1931). (grifos nossos)

Nota-se que a questdo da preparacao para a docéncia na universidade foi colocada
em relevo por todos 0s grupos, justamente porque havia no ensino secundario varias
pessoas que lecionavam, mas ndo tinham uma formacéo especifica para o ensino, eram
profissionais liberais autodidatas. O surgimento de um ensino superior viria para preparar
os profissionais para essa etapa da escola.

No plano especifico dos cursos de historia das trés universidades, além dos grupos
da ABE e do jornal O Estado de Sao Paulo, eles tiveram também a ajuda dos franceses,
que desde o inicio do século XX vinham fazendo missdes culturais no Brasil e em
especial, a partir da década de 1930, participaram ativamente da estruturacdo dos cursos
de historia. Eles tiveram uma importante influéncia no momento fundamental de
mudancas educacionais, como na constru¢cdo dos curriculos e na execucdo das aulas
(FERREIRA, 2000).

Alguns dos franceses, por terem relagéo de influéncia e transito entre as autoridades,
0 campo intelectual e académico franceses, também escolhiam alguns professores
franceses para atuar no Brasil. Dois aliados e que tiveram papel fundamental foram
George Dumas, que era professor da Sorbonne pela USP e Henri Hauser, também
professor da Sorbonne, para as institui¢des do Rio de Janeiro. Porém, “O historiador mais
importante a integrar as missoes universitarias francesas nos anos 1930 foi Henri Hauser”
(FERREIRA, 2006, p. 286), por ocupar lugar de destaque na estrutura académica francesa
e por indicar muitos dos nomes que compds o quadro de profissionais e organizar 0s

cursos de histéria no Brasil.
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No contexto da UDF, quando houve uma segunda mudanca no curriculo, em 1937,

a presenca dos franceses foram notaveis na sua construcdo. Henri Hauser em especial,

centrou-se ndo s6 em organizar a cadeira de historia moderna, mas também de
fazer propostas para a montagem do curso como um todo. A atuagao de Hauser
fez-se sentir especialmente na valorizagdo das cadeias de conteddo historico
em detrimento das disciplinas de formacao pedagdgica. A cadeira de historia
moderna sofreu entdo uma duplicacdo de sua carga honoréaria passando de trés
para seis horas semanais. (FERREIRA, 2000, p. 288)

Nota-se, portanto, que o modelo da universidade e mais especificamente, o do curso
de historia foi disputado por varios sujeitos, com nocdes diferenciadas de universidade e
de formacdo de professor. Por isso, o objetivo deste estudo é analisar, por meio dos
modelos que foram construidos nas primeiras universidades, o curso de historia. As
universidades tinham a pretensdo de formar professores para o ensino secundario, dessa
forma, cumpre questionar como foram arrumados 0s cursos de historias, as disciplinas
historicas e aquelas que fazem parte da formacdo pedagodgica no curso. Havia uma

preocupacao em relacionar a teoria e a pratica? Como as duas eram vistas?

1. AS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS DO CURSO DE HISTORIA: USP, UDF e UB

Antes das trés universidades serem criadas, 0s estudos historicos estavam
concentrados no Instituto Histérico e Geografico Brasileiro — IHGB e eram feitos por
estudiosos que tinham diversas profissdes, mas “se dedicavam ao estudo do passado e
escreviam textos que, reconhecidas suas especificidades, poderiam ser entendidos como
de historia”(ROIZ, 2007, p. 70 apud MALATIAN, 2001; JANOTTI, 1977). Ou seja, as
pesquisas histdricas eram feitas por profissionais que ndo eram especialistas na area de
historia.

A primeira universidade a ser criada foi a USP, com iniciativa do governo de S&o
Paulo e apos a revolugdo constitucionalista de 1930. Um dos seus objetivos, além da
formagdo do professor era “a formagdo intelectual das elites politicas paulistas”
(NASCIMENTO, 2013, p.268), pois se tinha o desejo de recuperar a hegemonia politica
tirada por Vargas. Porém, essa reconquista se “faria pela ciéncia em vez das armas,
conforme as proprias palavras de Julio de Mesquita Filho, presidente da Comissdo
Organizadora da Universidade” (WALESCA, op.cit., p.138).
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No que diz respeito ao modelo, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras foi a
Unica elaborada pela USP e se aproximava daquela idealizada por Francisco Campos, as
outras se formaram por meio da incorporacao de escolas superiores e institutos técnicos-
cientificos mantidos pela administracdo estadual (FERREIRA, 2006). Foi na Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras que se instalou o primeiro curso de historia. Este foi
colocado numa Unica habilitagdo, junto ao curso de geografia.

Inicialmente, o curso de histéria na USP estava dividido em trés anos. Foi fixado
o0s conteudos curriculares em 1934 e se dividiam entre Historia e Geografia (quadro 1).
De acordo com Roiz (op.cit.), nada indicava que havia uma relacdo entre os dois cursos,
mesmo quando os mesmos tinham disciplinas compativeis, como era o caso da Historia

da Civilizagéo Brasileira.

Quadro 1
Ano Disciplinas de 1934
Primeiro Ano Geografia

Histdria da Civilizacao
Etnologia brasileira e nogdes de tupi-
guarani

Segundo Ano Geografia

Historia da Civilizacdo tupi-guarani
Histdria da Civilizacdo Americana
(inclusive preéhistéria)

Terceiro Ano Geografia
Histdria da Civilizacdo Brasileira
Historia da Civilizacdo tupi-guarani

FONTE: ROIZ, 2007, p. 73 apud Anuério da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
1934-1935, 1937.

No estudo de Roiz e evidenciado pelo quadro 1, ndo consta indicagdes sobre as
disciplinas pedagogicas e que tratam da formacao do professor, ele sé cita que até os fins
da década de 1930,

entendia-se como licenciado “o estudante que terminasse o curso seriado de
qualquer secdo ou sub-sec¢do” e “com direito a0 exercicio do magistério
aquele que obtivesse, também, formacéo pedagogica”, sendo naquele periodo,
“permitido obter a formagdo pedagdgica juntamente com o terceiro e ultimo
ano” (CASTRO, 1974, p.632-3) de cada curso, no Instituto de Educacio —
antigo Instituto ‘Caetano de Campos’ — que foi incorporado a Universidade de
Sdo Paulo em 1934. (ROIZ, op.cit., p.80)
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Portanto, ao indicar os termos que eram chamados os profissionais, ele se refere
que havia uma formacéo pedagdgica no terceiro e Gltimo ano. A mudanga sé viria com a
reestruturagdo do curriculo, em 1942 (quadro 2), a partir da criacdo da Universidade do
Brasil — UB em 1939, que elaborou um curriculo padrdo para todas as Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras do Brasil e no qual, o governo federal tinha o interesse de
monopolizar a formacéo das elites, unificar e homogeneizar a cultura e impor sua tutela
sobre a universidade (MENDONCA, op.cit.). Uma das consequéncias foi a construcao de
um curriculo minimo para todos os cursos de histéria e geografia.

Quadro 2

Ano Disciplinas de 1942

Geografia Fisica

Geografia Humana

Antropologia Historia da Civilizacao
Antiga e Medieval

Elementos de Geologia

Primeiro Ano

Geografia Fisica

Geografia Humana

Histdria da Civilizacdo Moderna
Segundo Ano Historia da Civilizacdo Brasileira
Etnografia

Geografia do Brasil

Historia da Civilizagdo Contemporanea
Histdria da Civilizacdo Brasileira
Terceiro Ano Historia da Civilizagcdo Americana
Etnografia do Brasil e Lingua
Tupi-guarani

Didatica geral

Didatica Especial

Psicologia Educacional

Administragdo Escolar e Educagéo
Comparada

Fundamentos Biol6gicos da Educacéo
Fundamentos Sociologicos da Educacéo

Quarto Ano

FONTE: ROIZ, 2007, p. 73 apud Anuério da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
1939-1949, 1953.
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A UB se tornou uma universidade importante, pois alterou o modelo do curso
ampliando a carga horaria e a duracdo para quatro anos. Também estabeleceu a definicéo
de duas modalidades até entdo inexistentes, o bacharelado e a licenciatura. No qual o
estudante recebia o titulo de bacharel ao cursar trés anos as disciplinas da area de Histdria
e a de licenciado, caso cursasse as disciplinas pedagdgicas no ultimo ano (ROIZ, op.cit).

As disciplinas que correspondiam a formacdo pedagdgica eram ensinadas no
Instituto de Educacdo, oferecidas no terceiro ano e ultimo ano e ndo havia relacdo com as
disciplinas de Historia. Constata-se como esse modelo de divisdo entre os saberes
histdricos e a pratica pedagdgica, ao longo do tempo acabou se tornando um habitus® nos
cursos de historia.

Se fomos reconstituir o processo da formacdo do professor desde as primeiras
escolas normais, notaremos que, nesse periodo a pratica pedagogica era vista como uma
técnica, uma area de formacédo, mas nao reflexdo (SILVESTRE, 2011). Essa concepcéo
da formacéo do professor ndo € neutra, ela serve para atender demandas especificas nos
determinados contextos histéricos. Quando se trata do curriculo, essa visao dicotdmica é
tratada dentro do conceito de racionalidade técnica, no qual a estratifica o conhecimento,
colocando a teoria e a pratica sem a relacdo que deveria ter na formacao do profissional
(APLLE, 2006).

Em 1946 houve uma outra mudanca no curriculo de histéria da USP, a partir do
decreto n° 9.092. Com ele, o bacharel s6 recebia o titulo no quarto ano e ainda se quisesse 0
de licenciado, ele deveria atuar em um ginasio de aplicacdo, orientado por um professor
de Didatica (ROIZ, op.cit).

Discernir sobre o ginasio de aplicacdo € interessante, na medida que foi a partir dele
que os estudantes tiveram um espaco especifico para a pratica de ensino. As Faculdades
de Filosofia, por meio do Decreto-Lei n® 9.053, de 12 de mar¢o de 1946, passaram a ser
“obrigadas a manter um ginasio de aplicagdo destinado & prética docente dos alunos
matriculados no curso de didatica”(art. 1). Elas funcionaram dentro da Faculdade ou em
um local préximo, sob a responsabilidade do diretor da faculdade e o catedratico de
didatica geral.

3 Para Bourdieu (op.cit.), habitus é um principio gerador da estruturacéo social e que impde um esquema
duravel.
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Na USP, sua instalacdo ocorreu apenas em 1959. No entanto a experiéncia ndo foi
concretizada, pois tinha-se uma dupla finalidade: “servir de base a Secretaria da Educagéo
para a elaboracéo de projetos pilotos e aplicacdo de novas técnicas de aprendizagem, ao
mesmo tempo em que servia para estagio de alunos” (ROIZ, op.cit, p. 85). Algo que,

segundo ao autor, foi um problema comum em outras faculdades.
1.2. AUDF: UMA EXCECAO?

A UDF nasceu em 1935 e teve a frente Anisio Teixeira, intelectual da Escola Nova,
que representava no grupo da ABE e o prefeito do Rio de Janeiro, Pedro Ernesto Batista.
Este buscava implementar mudancas na educacdo municipal (FERREIRA, 2006) e
defendeu nessa area a criagdo de “um sistema escolar publico, gratuito, obrigatorio e
leigo” (FERREIRA, 2000, p. 279), que tivesse uma maior preocupagdo em relacdo ao
magistério.

Tal projeto empreendido pelos dois, seguiu um modelo diferente da USP e
inspirados nos ideais da Escola Nova “privilegiava a formacdo de professores, sem, no
entanto, apartd-la das atividades de pesquisa como fio condutor do ensino [...]”
(NASCIMENTO, 2012, p. 46), tinha o ideal de construir ndo apenas técnicos e
professores e conservar o saber, mas produzir conhecimento.

Nesta universidade foram criadas o Instituto de Artes, Instituto de Educacdo, a
Escola de Filosofia e Letras, Escola de Ciéncias e a Escola de Direito e Economia que
ficaram com os cursos de Historia. Segundo (FERREIRA, 2006, p. 145), o curso de
Histdria era separado ao de geografia e com um peso inexistente desta. O curso também
estava organizado em trés anos, como a USP, mas possuia uma estruturacdo diferente, as
das disciplinas eram divididas em trés blocos: o primeiro com os cursos de contetdos, 0
segundo, os cursos de fundamentos e o ultimo, com os cursos de integracdo profissional.
O primeiro lidava com os assuntos especificos de histdria; o segundo linguas e areas afins

e o terceiro as que relacionava as questdes pedagogicas (quadro 3).

QUADRO 3
Primeiro Ano Segundo Ano Terceiro Ano
Historia da Historia da Idade Historia

Antiguidade Contemporanea Contemporanea
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Cursos de contetido

Historia da Historia da Inquéritos e
Idade Civilizacdo na Pesquisas
Média e dos América
Tempos
Modernos

Historia da

Civilizagédo no
Brasil

Organizagéo do
Programa e
Material Didatico
de Geografia e

Historia
Antropologia Biologia
Educacional
Desenho Desenho
Geografia
Humana
Inglés ou Inglés ou
Cursos de Aleméo - Aleméo - opcional
fundamento opcional
Sociologia
Educacional
Introducdo ao Ensino
Filosofia da Educacéo
Psicologia do
Adolescente
Medidas
Cursos de Educacionais,
integracio Organizacaoe
. Programas de Ensino
profissional Secundério

Filosofia das Ciéncias
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Pratica de

Ensino
(aproximadamente
um total de 11 horas
semanais)

FONTE: FERREIRA, 2006, p. 144-145 apud Instrugdes n.3 da UDF de 12 de junho de
1935 e Instrucdes n.16 de 25-06-1937. Arquivo do Instituto de Educacéo.

De acordo com Marieta Ferreira (2006), a carga horaria do bloco de fundamentos
superava ao dos contetdos, com 28 horas semanais enquanto o segundo com 24 horas.
Havia ainda uma “grande importancia dos cursos voltados para a area pedagbgica, o que
indica a orientacdo de privilegiar a formagao de professores” (op.cit., p. 145).

Com a presenca dos franceses, houve uma mudanca em 1937, no curriculo inicial.
No entanto, mesmo tendo uma concepcao de ensino diferente, Marieta afirma que as
disciplinas da integracdo profissional continuaram existindo com um peso grande em
relacdo aos outros blocos, e contando com professores que ensinavam nas duas areas,
como o professor Delgado Ferreira e todos os blocos tinham ligacdes entre si (ver quadro
4).

QUADRO 4
Primeiro Ano Segundo Ano Terceiro Ano
Historia da Historia Historia
Antiguidade Contemporanea Contemporanea

Historia Moderna

Histdria Histdria da Pesquisas Histdricas e
Cursos de conteido | Medieval Civilizagéo na | Bibliografia
América
Historia Historia da
Moderna Civilizagéo no
Brasil

Antropologia Historia Antiga
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Geografia Francés
Humana
Inglés ou Inglés ou
Cursos de Alemao - Aleméo -
facultativamente | facultativamente
fundamento
Introducéo ao Ensino
Filosofia da Educacéo
Psicologia do
Adolescente
Cursos de Medlda_s .
Educacionais,
integracéo Organizacéo e
. Programas de Ensino
profissional L
Secundario
Prética de
Ensino

(aproximadamente
um total de 11 horas
semanais)

FONTE: FERREIRA, 2006, p. 146 apud Instrucdes n.3 da UDF de 12 de junho de 1935
e Instrucdes n.16 de 25-06-1937. Arquivo do Instituto de Educagéo.

Nesse modelo, a presenca das disciplinas pedagogicas no curriculo do curso de
historia nos faz refletir, que, nessa instituicdo as disciplinas pedagdgicas tinham um
privilégio ndo verificado na USP, talvez justificada por ter sido criada por educadores que
tinham uma visao diferenciada da universidade e do ensino e com objetivos que nédo se
restringiram formar um professor, mas que fosse um professor que soubesse se relacionar
todas as areas de conhecimento.

Porém, o clima de radicalizacdo politica e a eclosdo da revolta comunista em
novembro de 1935, no Brasil, impediu que essa universidade fosse adiante. Varios
professores da UDF foram afastados, acusados de comunistas, outros assumiram oS
postos e tentaram prosseguir com a universidade, mas como houve uma crescente
“polarizagdo politica entre forgas de esquerda e direta no Brasil acabou por levar Getulio

Vargas a dar um golpe de Estado que garantiu sua permanéncia no poder, agora como
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ditador” (FERREIRA, 1999, p. 271), a UDF foi extinta pelo entdo ministro da Educagéo
Gustavo Capanema (1934-1945) e alguns dos “seus quadros [foram para a] Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Brasil em 1939” (op.cit., p. 271).

1.2. AUB E O CURRICULO MINIMO

No processo de extin¢cdo da UDF, tiveram poder nesse processo, além das ideias
anti-comunistas, as catolicas (FERREIRA, 2006). Elas foram fundamentais para a criagao
da nova universidade, a Universidade do Brasil — UB, em 1939. Nela, para além do seu
modelo de curriculo servir como padrdo para todas as universidades no Brasil, trouxe
também, assim como a USP, a agregacao do curso de historia com o curso de geografia
(quadro 5), que, a despeito de pressfes exercidas para a sua separacdo por parte dos
gedgrafos, continuou por muito tempo sendo conjugadas.

QUADRO 5
Disciplinas de 1939

Geografia Fisica

Geografia Humana

Antropologia

Historia da Antiguidade e da Idade Média
Geografia Fisica

Geografia Humana

Historia Moderna

Segundo Ano Historia do Brasil

Etnografia

Geografia do Brasil

Histdria Contemporanea

Historia do Brasil

Terceiro Ano Historia da América

Etnografia do Brasil

Didatica geral

Didatica Especial

Psicologia Educacional

Administragéo Escolar

Fundamentos Bioldgicos da Educagéo
Fundamentos Sociologicos da Educagédo
FONTE: NASCIMENTO, 2013, p. 272 apud Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939.

Primeiro Ano

Quarto Ano

Na UB, os contetdos historicos e geograficos eram ofertados nos trés primeiros

anos na Secdo de Ciéncias e entregava ao estudante o titulo de bacharel, caso este
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quisesse, o de licenciatura, cumpria mais um ano com disciplinas relativas a préatica na
Secdo Especial de Didatica. A sua concepg¢do de historia era diferente das anteriores,
baseada nos cultos dos grandes herdis, eventos e datas nacionais, de acordo com a historia
perpetrada pelo IHGB (FERREIRA, 2006).

A legitimidade que os saberes histéricos comegaram a conquistar em relacéo
pedagogicos dentro do curso de histéria com a criagdo da USP, ao dispor nos trés
primeiros anos somente aquelas disciplinas que tratavam das questdes historicas e
deixando para o quarto e Ultimo ano, as do ensino, materializa como foi se engendrando
as disputas entre os campos durante a redemocratizacdo. O modelo da UDF poderia ter
oferecido uma outra saida, porém o seu pouco tempo de vida e com a instalagdo da UB,
autoridade dos saberes historicos foi reforcado.

CONSIDERACOES FINAIS

Muito embora as primeiras universidades tenham sido criadas com a preocupacao
em preparar profissionais para atuar no ensino secundario, ndo houve na mesma medida,
a mesma atencdo em relacdo aos saberes histéricos e os pedagdgicos. Esse modelo de
ensino, no curso de histdria, s6 vai comecar a ser questionando nas décadas seguintes e
de forma mais decisiva no periodo da redemocratizacéo.

Isso porque, Em 1975 foi criado o | Plano Nacional de Pds-Graduacao com vigéncia
de quatro anos e teve as fungdes de “fazer um diagnostico do ensino de pos-graduado
brasileiro, mensurar suas potencialidades tanto no ensino como na pesquisa e propor
diretrizes e metas para o sistema de pds-graduacao até o ano de 1979” (OLIVEIRA, 2018,
p. 8-9). Tal plano afetou a dinamica dos cursos de historia, pois comegou a serem criados
0s campos de pesquisa, um deles, foi o campo do ensino de historia.

Ele comecou a disputar um outro lugar para a formacédo profissional, dominada
pelos campos de pesquisa que estavam dentro dos saberes historicos. Esse periodo da
redemocratizacdo os ajudou, pois foi um periodo também que os profissionais de Histdria
lutaram pela autonomia da disciplina no ensino superior, sem a inclusdo dos Estudos
Sociais e a desvalorizagio dela na escola basica. A vista disso, eles produziram
documentos, promoveram eventos organizados pela Associacdo Nacional de historia-

ANPUH, no qual se discutiam a necessidade de identificar nos cursos de historia a
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importancia da produgdo do conhecimento histdrico junto ao ensino e assim, validar a sua

existéncia.
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