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Onze anos da Lei n° 11.645/2008: avancos e desafios a formacdo de professores e
professoras
A Lei n° 11.645/2008 completou 11 anos. Esta, alterou o artigo 26—A da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), incluindo a obrigatoriedade do
ensino sobre a histdria e as culturas dos povos indigenas no Brasil em todo o curriculo
escolar (BRASIL, 2008). Regulamentada pelo Parecer do CNE/CEB N° 14/2015
(BRASIL, 2016), o qual chamou atencdo para a necessidade do reconhecimento da atuacao
dessa parte da populacdo brasileira na historia do pais e na contemporaneidade.

Alguns avancgos sdo visiveis no ambito da formacdo de professores e professoras,
a exemplo: da criacdo de novos componentes curriculares relacionados a esta tematica em
alguns Cursos de Licenciaturas; a oferta de Cursos gratuitos de Extensdo, Especializagéo,
Mestrados profissionais e Académicos reconhecidos pelo Ministério da Educacdo (MEC),
grande parte proposto pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo (SECADI); também nota-se algumas alteracGes nos livros didaticos de Historia;
distribuicdo de Kits com videos documentarios nas instituicdes escolares publicas (embora
ainda esteja aqguém do que propde a referida Lei); formacdo de Nucleos de Estudos
(NEABIS), producdo de pesquisas no ambito das Pds-Graduacdes em Educacdo e no
Profhistdria; publicacbes de inimeras coletaneas de textos discutindo sobre a temética, a
exemplo das organizadas por, Collet, Paladino e Russo (2013; 2016); Wittmaann (2015);
Silva e Silva (2016); Souza e Wittmaann (2016); Andrade e Silva (2017), dentre outras.

Os avancos citados possivelmente em certa medida impactado as praticas
escolares via professores e professoras que passaram pelas formagdes especificas sobre a

tematica indigena ou étnico-racial. Por outro lado, a Lei n® 11.645/2008 parece ainda
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desconhecida de alguns setores burocraticos das Secretarias de Educacdo Municipais e
Estaduais. Por exemplo, sdo comuns os relatos de algumas e alguns colegas de Redes de
Ensino de outros municipios que estudam a referida temética. Enfrentam dificuldades
burocraticas para conseguir afastamento para estudos, seja 0s cursos regulares, seja para
participar de eventos. Certamente, esses processos levam em consideracdo outros fatores
gerais, todavia, como trata-se de uma legislacdo que precisa ser efetivada, deveria haver
um esforgo mais especifico nesse sentido. Consequentemente, professoras e professores
que desejam se qualificar na temética indigena ou em qualquer outra, sdo forcados a
fazerem o0s cursos nos quais as aulas ocorrem nos finais de semana, sendo as
Especializacdes ou Mestrados profissionais, sem financiamentos de bolsas.

Atualmente, na Rede de Ensino onde atuamos como professora, ndo tem sido
diferente. H& dois anos, o atual prefeito do municipio por meio do Decreto n® 30.360/2017
estabeleceu alguns critérios de afastamentos para estudo. Dentre estes estdo: qualquer
funcionario s6 pode se afastar por no maximo dois anos; se o Curso ocorrer fora do
municipio; se o projeto de pesquisa estabelecer relacdo direta com a prética profissional do
requerente. Ainda no ano 2017 enfrentamos sérias dificuldades nos processos de
afastamentos para participar de eventos cientificos, em alguns casos, depois de muitas
peregrinacbes em Varias geréncias, éramos liberadas verbalmente, sendo publicadas as
portarias s6 apOs dois meses ap0os a data dos eventos. Caso ocorresse qualquer incidente ou
acidente durante o periodo do evento estariamos desprotegidas juridicamente.

Mesmo diante das dificuldades mencionadas sabemos da importancia de ampliar
nossos conhecimentos acerca da tematica indigena e continuamos a buscar uma formacao
de qualidade. Nesse sentido buscamos o campo da Antropologia, assim, obtendo aprovagéo
na selecdo de Doutorado ao final do ano de 2017. No ano seguinte, insistimos em pleitear o
afastamento para estudos durante os quatro anos do Curso. Nossa solicitagdo, logo foi
indeferida, sob a alegagdo que o projeto de pesquisa que vislumbra compreender os
significados do Ensino Superior para 0s povos indigenas em Pernambuco nédo contribui
para nossa pratica profissional. Com isso, observa-se 0 quanto os setores burocraticos da
Secretaria de Educacdo no nosso municipio desconhecem ou ignoram a dimensdo do
campo de conhecimentos necessario a formacéo das professoras e professores para atuar na
efetivacdo da citada Lei n® 11.645/2008.



ANPUH-Brasil - 30° SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA - Recife, 2019

Mediante o atual cenario, perguntamos: estudar sobre os indigenas no Ensino
Superior, ndo seria reconhecé-los como sujeitos contemporaneos, fazendo parte da nossa
sociedade, ocupando espagos académicos, produzindo conhecimentos cientificos,
questionando a historia do Brasil, se reconhecendo como sujeitos historico e de direito?
Esses contetidos ndo interessam a formacdo de professoras e professores para atuarem na
efetivacdo da Lei n° 11.645/2008? Caso contrario, como sera possivel a desconstrucao dos
esteredtipos, dos preconceitos dos equivocos historicamente institucionalizados nas
praticas escolares, nos livros didaticos e na literatura infantil? Essas questdes passam ao
largo nas Secretarias de Educacéo.

Enquanto isso, sigamos em frente buscando formacdo complementar nos
Simpdsios Nacionais e Regionais de Histdria, assistindo os debates, participando de
minicursos e atividades afins. Como também no campo da Antropologia apreendendo
teorias e préaticas antropolOgicas relevantes para nossas praticas pedagogicas sobre a
diversidade sociocultural, sobretudo indigena, além de ampliar o olhar sobre situacGes
cotidianas envolvendo nédo s a cultura escolar, mas também da sociedade que a constitui.
Nessa direcdo, crendo na potencialidade do didlogo entre os diferentes campos de
conhecimentos vamos tornando a sala de aula num laboratério sociocultural a medida que
favorecemos situacdes que evidenciam diferentes versbes da historia, e contato com as

sociodiversidades indigenas.

Experimentando a aproximacao entre histérias, culturas e artes dos povos indigenas

Durante os longos anos de atuacdo como professora na Educacdo Baésica
observamos que recorrentemente, a sala de aula com criangas requer vivencias de
contetdos curriculares que incluam tematicas referente as diversidades socioculturais,
sejam as diversidades de classes sociais, de género, sexualidade, geracao, ou étnico-racial.
Pois, os conflitos por oposicdo de género, as disputas de poder, o racismo, a homofobia, se
manifestam desde cedo na sociedade e na escola. Portanto, tratar sobre esses temas em sala
de aula ndo é novidade.

Por outro lado, em geral, quando e o quanto trabalhamos sobre a tematica
indigena? Penso, em particular, menos do que deveriamos trabalhar. Muito embora,
sempre que oportuno mobilizamos contetidos nesse sentido, mas, parece ainda insuficiente

para suprir o déficit existente historicamente nas praticas escolares. Sobretudo, vivéncias
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que favorecam a troca de experiéncias entre professoras, ou entre as criangcas. A
experiéncia pedagogica aqui apresentada € uma das inUmeras tentativas de suprir essa
caréncia. Nesse caso, motivada pela nossa oposicao a determinadas praticas ainda vigentes.
Uma dessas, foi a aproximag¢dao do més de agosto, mais especificamente do “Dia do
folclore brasileiro”, data ainda comumente festejada nas instituicGes escolares na Rede
Municipal do Recife. Na ocasido do planejamento pedagogico coletivo, na Creche onde
atuamos, discutiamos sobre os contetdos que deveriamos trabalhar naquele més, dentre
esses, foram mencionados alguns relacionados ao “folclore” com todas as implicagdes que
possa ter esse conceito.

De nada adiantou nossos argumentos sobre o quédo ultrapassada estava esta
comemoracdo, e mais ainda as praticas pedagdgicas envolvidas. Mesmo, sendo voto
vencido, questionava 0 pequeno grupo de colegas (quatro) sobre a quem interessava
classificar as historias, os relatos orais, e as expressdes socioculturais populares como
folclore! Nessa ocasido tentdvamos estabelecer o dialogo entre Educacdo, Antropologia e
Historia argumentando no grupo o peso que o conceito “folclore” impactava no processo
de validacdo dos conhecimentos considerados populares, sempre entendido como
conhecimentos inferiores.

N&o conseguindo demolir a ideia da comemoragdo em pauta, nos prontificamos a
contrapor a folclorizagdo da tematica indigena comumente vistas nas chamadas “lendas”
contadas, encenadas, e exaltadas durante tais comemoragdes. Metodologicamente
apoiamo-nos na Teoria da Pesquisa-acdo, uma vez que esta possibilitou a analise da nossa
prépria préatica pedagdgica enquanto acdo em andamento, sendo avaliada e reformulada no
processo de execucdo. Compreendendo que:

Desenvolver pesquisa-acdo € um movimento sistematico de questionamento, que
exige coleta de informagdes sobre uma questao (problema de pesquisa), analise e

desenvolvimento de planos praticos para implementar mudancas efetivas.
(MALLMANN, 2015, p. 83).

Como “problema de pesquisa” tinhamos a seguinte questdo: Como desfolclorizar
as narrativas sobre 0s povos indigenas naquela ocasido especifica? Nesse sentido, nasceu o
projeto pedagogico: “Indigenas ndo tém lendas! Tém historias, culturas e artes!” Inspirado
no dialogo entre Educacédo, Antropologia e Historia foi pensado e executado numa turma

do Grupo 11, composta por 20 criancas na faixa etaria de trés a quatro anos de idade, sobe
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nossa mediacdo e mais dois auxiliares permanentes. Como estratégia pedagogica basilar
predominou a pratica de contacdo de historias sobre os povos indigenas em Pernambuco,
se desdobrando em vérias atividades pedagdgicas durante o periodo de sua execucdo.
Porém, ndo serd possivel descrever todas em detalhes, mas, visualizar um plano geral,
incluindo o conjunto dos subsidios pedagdgicos mobilizados nessa experiéncia.

Dessa forma priorizou-se a producéo literaria e videos-documentarios listados no
final do presente texto, a qual contém narrativas sobre as historias de cada povo; também
exploramos conteudos da producdo artistica expressa nos artefatos da cultura material e
imaterial dos povos indigenas em Pernambuco. O uso desses subsidios foi uma estratégia
pensada para visibilizar e valorizar a producdo intelectual desses grupos e sujeitos
sociopoliticos na contemporaneidade. Dentre os simbolos da cultura material e imaterial
foi apresentado diversas imagens de espacos sagrados e de rituais religiosos; além das
pecas ritualisticas como a maraca, a barretina®, colares, cocares, saiotes de fibras vegetais
(tacd); e utensilios cotidianos como cestos, vassoura, bolsa (ayd), dentre outros.

Nas atividades realizadas, exploramos a multidisciplinaridade, quando por meio
da contacdo de histdrias, simultaneamente foi possivel mobilizar contedos curriculares em
todos os Eixos tematicos nas diversas areas: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias. Nessa perspectiva, compreendemos que a pratica de contacdo de historias
pode contribuir efetivamente para exercitar a leitura de mundo, sobretudo, pensando em
uma perspectiva antropolégica, tendo em vista que a Antropologia, historicamente teve
como objeto de estudo a cultura, dentre os aspectos culturais, a educacdo, logo, o simples
ato de contar uma histéria pode ser entendido como um ato antropoldgico, uma vez que:

Quando vocé conta a historia para a crianga ja faz parte da prdpria educagdo, de
sua propria formagdo como ser social e ser biopsiquico, o anthropos. Faz parte

de seu olhar epistemoldgico e ai estdo embutidos os valores, as crencas, a visdo
de mundo de uma determinada cultura. (VIEIRA; BADIA, 2015, p. 258).

Nesse sentido, a pratica de contacdo de histérias como fio condutor do citado

Projeto favoreceu a aproximacdo das criangas com as historias, as expressdes

1 Adereco para a cabeca, feito com palha de coqueiro ou palmeira, tem formato de cone, usado com
significado religioso ou politico por alguns povos indigenas no Nordeste.
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socioculturais; os valores e as crengas dos varios povos indigenas em Pernambuco.
Sobretudo, por adotarmos como subsidio basico o livro Meu Povo Conta, 22 edigcdo (2006).
O qual contém narrativas historicas, contos e mitos dos povos: Atikum; Kambiwg;
Kapinaw4; Pankara; Pankararu; Pipipd; Trukd; e Xukuru do Ororuba. Embora contenha as
narrativas de apenas oito povos, quando atualmente conta-se 14 povos autodeclarados, esse
livro, ainda é um material de referéncia para subsidiar um trabalho pedagdgico na
Educacéo Infantil sobre os povos indigenas em Pernambuco. Devendo ser complementado
com as demais produgdes individuais de cada povo.

Enfim, por que contacdo de histérias e ndo de “lendas”?! Para Bonin (2009, p.
102), as defini¢des conceituais acerca do género literario chamado “lendas” sdo diversas,
geralmente, encontradas nos dicionarios da Lingua Portuguesa, nos textos sobre o folclore
brasileiro, nas obras de Literatura Infantil. Embora, todas, basicamente, remetam a ideia
que sdo narrativas populares que suscitam suspeitas sobre a veracidade. Seguindo a
perspectiva apontada pela referida autora, consultamos dois dicionarios de lingua
portuguesa distribuidos na rede municipal de ensino do Recife, os dicionarios, Houaiss e o
Aurélio, onde encontramos as seguintes defini¢oes:

Lenda 1- Mesmo que legenda (‘vida de santo’); 2-Narrativa de carater
maravilhoso em que ha um fato histérico centralizado em torno de algum heroéi
popular (revolucionario, santo, guerreiro), se amplifica e se transforma sob o
efeito da evocacdo poética ou imaginacdo popular; 3-Narrativa ou crendice
acerca de seres maravilhosos e encantatérios, de origem humana ou ndo,
existente no imaginario popular; 4-Tradicdo popular - uma cultura com raizes na
lenda e ndo na ciéncia (HOUAISS e VILAR, 2001, p. 1740).

Lenda 1- Tradicdo popular; 2-Narracdo de cardter maravilhoso, em que fatos
histéricos sdo deformados pela imaginacdo popular ou pela invencdo poética
(FERREIRA, 2001, p. 422).

Como visto, ndo obstante as afirmac6es de Bonin (2009), constatamos gque nos
dicionarios citados, as “lendas” podem ser entendidas como narrativas populares
distorcidas, exageradas, ou que inspiram suspeitas em torno das situagdes nelas narradas.
Assim, quando chamamos de “lendas” as narrativas dos ou sobre os povos indigenas, ou
outros grupos de “tradi¢do” oral, a historia desses povos é reduzida a folclorizacdo, de
forma que ndo sdo validadas como conhecimentos sociohistéricos. Sendo importante
considerar ainda os significados das praticas escolares comemorativas, ditas especiais, que

difundem essa ideia:
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[...] a pluralidade cultural de grupos étnicos, sociais ou culturais necessita ser
pensada como matéria-prima da aprendizagem, porém nunca como contetido de
dias especiais, datas comemorativas ou momentos determinados em sala de aula.
Fazer isso é congelar a cultura, reifica-la, transforma-la em recurso de
folclorizacdo, e como tal acentuar as diferencas (GUSMAO, 2003, p. 95).

Com isso a citada antropdloga chamou atencdo para que embora seja
imprescindivel reconhecer e valorizar as diferengas socioculturais, étnico-raciais, essa
diferenciacdo ndo pode servir de mecanismo de reproducdo de estereotipos, discriminacao
e exclusdo. E tempo de ndo permitir que as diferencas se transformem em desigualdades, e
sim, favorecer possibilidades de trocas, comunicacdes e equidade entre sujeitos diferentes.
Sendo importante reconhecer a heterogeneidade na qual se constitui a sociedade, e que
historicamente foi negada pela escola. Sendo indispensavel pensa-la sempre como um
espaco plural, (GUSMAO, 2003).

Quando refletimos a partir dessa abordagem, no ambito da tematica indigena
observamos que as imagens e narrativas construidas ao longo do tempo sobre os povos
indigenas, por vezes pautadas pela concepc¢do de diversidade sociocultural assumindo uma
perspectiva essencialista situando os indigenas em condices extremamente diferentes da
sociedade brasileira. Consequentemente, se reproduz o discurso sobre uma suposta
identidade indigena pensada e narrada sobe a ideia de unificacdo da diferenca pautada em
visdes etnocéntricas (BONIN, 2007). Dessa forma, a diversidade sociocultural nesse
sentido, unifica, homogeneiza, nomeia quem ¢é indigena e exclui o que difere de certo
padrdo sociocultural hegemonico.

Nesse sentido, pensamos que a inclusdo ou exclusdo de critérios para nomear
quem é ou ndo indigena nas “lendas”, implica em adjetivacdes sobre os modos de ser e
viver desses povos, visto como grupos socialmente distintos de nds, distantes no tempo e
geograficamente, representados como sociedades de costumes “primitivos”, “selvagens”,
“exoticos”, miticos, também pensados como pessoas “incapazes” intelectualmente e visto
como “seres infantis”. Adjetivacdes desse tipo vai contro a Constituicdo Federal aprovada
em 1988, em vigor, quando reconheceu dentre os direitos fundamentais dos povos
indigenas, a autonomia intelectual, podendo assim se auto representar como cidad&o
brasileiro sem com isso ter que abandonar ou negar a identidade étnica. Isto suscita
mudancas de paradigmas ndo s6 na nova historiografia, mas, também na Antropologia, na

Educacéo, e sobretudo, na literatura, tratando-se dos conteudos socioculturais.
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Para a Historia, coube rever as narrativas historicas que anunciavam a inevitavel
integracdo dos indios a sociedade nacional, somando-se a ideia de uma suposta extincao; e
admitindo que os indigenas ndo foram apenas figurantes, e sim protagonistas na Historia
(ALMEIDA, 2010). Para a Antropologia implicou pensar as novas reconfiguragcdes das
identidades socioculturais indigenas, resultantes dos processos de redemocratizacdo do pais
e a efervescéncia das mobilizacGes politicas em defesa dos direitos conquistados, sem
reducionismo ou generalizagbes (LUCIANO, 2006). Para a Educacdo, quando na
formulacdo da nova Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (1996) e demais
documentos curriculares subsequentes, significou considerar as novas abordagens
histéricas e antropoldgicas sobre os povos indigenas e repensar as praticas escolares
(SILVA, 2015); No campo da Literatura, surgiram diversas producdes literarias indigenas,
geralmente destinadas ao ensino especifico e diferenciado nos territorios indigenas,
embora, muitas obras encontrem-se disponiveis na internet, sendo possivel o acesso e uso

nos espacos de leituras e salas de aula das creches e escolas em geral.

Contacao de historias, contos e mitos dos povos indigenas em Pernambuco

Iniciamos a execucdo do Projeto “Indigenas nao tém lendas! Tém historias,
culturas e artes!” com uma histéria narrada por professores e professoras indigenas do
Povo Pankard. Sentamos no chdo com as criangas em forma de circulo?, Na sequéncia
apresentamos o livro Meu Povo Conta, apés folhed-lo e mencionarmos alguns titulos de
historias, as criancas optaram pelo titulo A cobra da baixa verde, do Povo Pankara.
Apresentamos brevemente o povo Pankara por meio de uma Ficha/cartdod, trata-se de um
material confeccionado previamente por nés, contendo num lado, na parte superior, 0
nome do povo em letras mailsculas, no centro uma fotografia de uma lideranca feminina;
do outro lado, uma paisagem do Territorio. A ficha/cartdo circulou entre as criancas,
durante um curto espaco de tempo, quando entdo iniciamos a contacdo de histdria.

Devido a faixa etaria das criancas, quando estas encontram-se ainda na fase do

concreto, que mais lhes chamou atengdo na historia narrada sobre o Povo Pankara era a

2 Costumamos nomear essa dindmica como roda de “contacéo de histéria”.

3 O uso das Fichas/cartbes foi uma dindmica constante em todas as secGes. Material confeccionado
previamente, cada uma com dados sobre um povo, somando um total de 14 fichas/cart6es, tendo como base
pedacos de cartolina guache medindo aproximadamente 15cm. em cada lateral, com ilustracdes fixadas em
ambos os lados.
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ideia sobre o tamanho da cobra, n&o era a cobra como um ser mitico, magico, ou coisa
parecida. Mesmo porque, ndo havia nenhuma ilustracdo grafica do referido animal, apenas
narrativas sobre o seu rastro. Entdo, conversamos sobre as supostas caracteristicas fisicas
daquele animal, forma, tamanho, movimentos, e o imaginario indigena sobre aquele ser
mitico. Em seguida distribuimos massa de modelar para todas as criancas e sugerimos que
cada uma modelasse a figura de uma cobra, na sequéncia pedimos que unissem todas e
formassem uma so.

Ap0s a cobra pronta sugerimos que a colocasse numa base de cartolina de forma
que expressasse seus movimentos em linhas curvas, assim o fizeram, como mostra as
imagens exposta na Figura 1. VVoltamos a roda de contagéo de histdria, em torno do objeto
de discussao (a cobra), rememoramos alguns aspectos enfatizados na histéria que tinha a
cobra como personagem, enfatizamos a importancia do trabalho em equipe remetendo a
forca da organizacao politica dos povos indigenas em Pernambuco.

Figura 1: Producéo coletiva de uma das personagens na histéria A cobra da baixa verde.

Fonte: Acervo da autora

Certamente, a ideia de unido e coletividade dos povos indigenas naquele momento
inicial ndo significou muito para as criancas. S6 posteriormente, a medida em que
mobilizamos vérias estratégias que prendesse a atencdo delas 0 maximo de tempo possivel.
A exemplo do manuseio de outros livros e materiais impressos, a exibicdo de diferentes
videos-documentarios, mais apreciacdo dos artefatos materiais produzidos pelos povos.
Como pode ser visto na Figura 2. Assim, as criangas foram compreendendo as relagfes
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entre os aspectos fisicos e ambientais e as atividades de subsisténcia, as expressoes
socioculturais, as disputas pela posse dos territorios, as artes manuais, dentre outros

aspectos.

Figura 2: Roda de leitura de imagem de artefatos indigenas

Fonte: acervo da autora

A Figura 2 mostra uma das se¢bes onde vivenciamos com as criangas a historia
narrada pelo povo Xukuru do Ororuba. Além da leitura de imagens impressas também
puderam ter acesso a varios artefatos da cultura material e imaterial daquele Povo, mais a
exibicdo de parte do video-documentério Xicdo Xukuru, que alem da narrativa historica,
denunciava a violéncia e perseguicdes aos indigenas ndo s6 no periodo da colonizacgéo,
mas, na contemporaneidade; enfatizava também a dimensdo sagrada de elementos da
natureza, sobretudo, fazendo referéncia a agua como se fosse o sangue da Terra.

A &gua é um recurso natural muito citado nas historias narradas pelos povos
indigenas em Pernambuco, em alguns casos existe certa relagdo com o sagrado, como
também envolve as disputas com os ndo indigenas pelo uso das poucas fontes de agua no
semiarido. Todavia, a &gua como um elemento comum nas narrativas indigena, ndo havia
impactado tanto a percepc¢éo das criancas em relacdo a diversidade sociocultural indigena
em Pernambuco, até ocorrer a se¢do de contacdo de histéria sobre o Povo Truka, onde as
narrativas sobre o0s aspectos socioculturais deixavam mais visiveis as diferencas em relacéo
a outros povos.

Até entdo, as historias contadas anteriormente traziam como caracteristicas
comuns: as narrativas sobre os impactos da colonizagdo, os cenarios com Serras, pedras,

matas, seres encantados, praticas da agricultura e pecuaria como meio de vida e resisténcia.
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Embora as narrativas Truka trouxessem algumas semelhancas, o que chamou atencéo das
criancas foi a relacdo com o Rio S&o Francisco, o habitar nas ilhas, navegar em canoas,
pescar, cré em “entidades religiosas” relacionadas as aguas. Esses aspectos suscitaram
novas perguntas das criangas, a exemplo de: — Onde estd a Serra e a mata? — Ndo tem
espiritos da mata?! — Eles comem sé peixes? — Eles véo para a escola de barco? Dentre
outros questionamentos curiosos.

ApOs conversarmos sobre os aspectos questionados, sugerimos que escolhessem
uma situacdo narrada no livro Truka para fazerem uma releitura a partir da producao de
uma maquete de massa de modelar. A situacdo selecionada foi a ilustracdo referente ao
aspecto geografico do territério Trukd, as ilhas no Rio Sdo Francisco. A medida que as
criangas decidiram o que queriam modelar foram agrupadas conforme os elementos que
deveria compor a maquete: a base (o rio e as ilhas), as pessoas, as edificacdes, a vegetacdo,
0s animais. Me propus a fazer o esboco do desenho da base, logo sendo preenchido pelas
criangas com a massa de modelar. Os outros adultos da sala se revezavam no
acompanhamento e orientacdes dos outros elementos que compds a paisagem. Quando a
equipe responsavel pela base da maquete (producdo do rio e das ilhas) havia concluido essa
parte, as demais equipes foram compondo o restante do cenario. Resultando na imagem
exposta na Figura 3:

Figura 3: Producdo coletiva sobre a llha de Assuncdo/Cabrobd - Povo Truka
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Fonte: acervo da autora
Diferentemente dos demais territorios indigenas narrados anteriormente, os quais
falavam das raras fontes de agua, o territério do Povo Truk& demarcava uma outra ideia: a
agua como grande parte desse territério. Em primeiro plano estdo as figuras dos peixes
coloridos, ao lado esquerdo encontra-se a figura do “Nego d’agua” uma entidade religiosa,

ao centro esta a Ilha da Assungéo, no ultimo plano outras duas ilhas, todas constituidas por
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vegetacdo, moradias, escolas, igreja, e pessoas. No meio do rio, entre as ilhas encontra-se
uma pessoa numa pequena embarcacdo pescando com uma rede amarela. As figuras de
rios, peixes e embarcacGes é muito presente ao longo do livro No Reino de Assuncdo Reina
Truka (2007), assim demarcando o jeito de ser e esta no universo Truka.

De forma geral, as imagens contendo pinturas corporais, indumentarias
ritualisticas, praticas de pesca e caca, ainda marcou bastante o imaginario das criancas,
implicando na dificuldade de reconhecimento de individuos indigenas sem que estivessem
caracterizados dessa forma. A esse respeito ocorreram duas situagdes: a primeira, quando
recebemos a visita de uma jovem Pankararu, estudante de Veterindria na UFRPE, onde
propositalmente sugeri que poderia se apresentar as criancas vestida de tacé e portando seu
cocar de penas e a maraca; em outra ocasido também recebemos a visita de uma jovem
Xukuru do Ororubé estudante de Enfermagem no IFPE-Pesqueira, esta apresentou-se sem
nenhum artefato material que indicasse seu pertencimento étnico. Na primeira situacdo, a
jovem Pankararu, fisicamente fugia os padr6es mais comuns daquele povo: de pele e
cabelos claros, embora estes tingidos artificialmente. N&o fossem os artefatos com os quais
se apresentou, possivelmente as criangas ndo a reconheceria como Pankararu. Entretanto,
foi bem aceita pelas criancas e adultos como membro de um povo indigena.

Em contrapartida, a jovem Xukuru tem a cor da pele negroide e cabelos longos,
lisos e pretos, estereotipo indigena comumente visto na literatura infantil em geral. Embora
tenhamos feito a devida apresentacdo, inclusive anunciando o nome do seu povo, por ela
ndo portar nenhum artefato da cultura material visivel, as criangas ndo a reconheceu como
indigena, muito menos como Xukuru, e logo exclamaram: “ — Ela ndo é Xukuru ndo! Ela
ndo tem aquela coisa na cabega”. Perguntamos: — Qual coisa? O coca? Responderam: —
N&o! Aquela coisa de palha! Compreendemos que as criancas se referiam a barretina usada
pelo povo Xururu. Por um lado foi frustrante ouvir essas afirmagdes depois de todas as
tentativas de desconstrucdo dos estere6tipos, mas, por outro lado, foi gratificante perceber
que as criangas conseguiam associar 0 nome do povo Xukuru ao uso do referido artefato,
assim o diferenciando dos povos do Norte ou Centro-Oeste, 0s quais s&0 comuns 0 uso de
cocares de penas coloridas. Ndo que os Xukuru também ndo 0s usem, mas, € mais

recorrente o uso da barretina.

Consideracoes finais



ANPUH-Brasil - 30° SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA - Recife, 2019

Embora, os estere6tipos permanecam muito presente no imaginario das criangas,
foi possivel visibilizar as relagdes de poder, os conflitos entre indigenas e ndo indigenas, as
manifestagbes politicas, as expressdes artisticas e religiosas na medida em que
mostrdvamos as semelhancas e as diferengas entre os povos indigenas em Pernambuco
relacionadas ao Ambiente e aos processos historicos vivenciados por esses povos. Foi, sem
duvida, uma experiéncia muito significativa no que se refere ao reconhecimento dessa
populagdo como grupos sociais diferenciados entre si e da nossa sociedade.

Enfim, as criangcas compreenderam que historicamente os povos indigenas foram
perseguidos, e tiveram suas terras usurpadas, suas expressdes socioculturais modificadas,
mas, de varias formas reagiram e continuam reagindo; consequentemente, as criancas
desenvolveram uma empatia pelos povos indigenas, expressando indignacéo e sentimento
de solidariedade quando nas narrativas impressas ou nos videos-documentarios viam
alguma cena de agressao fisica a estes, a exemplo da cena do video Demarcacao ja! que
mostra a ostensiva da tropa de choque em Brasilia contra os indios.

Por fim, o processo de desenvolvimento do Projeto, culminando na exposicao das
producdes na nossa turma junto aos subsidios utilizados como, o acervo literario, artefatos
materiais e imateriais, como também receber a visita das outras turmas, mais as duas
situacbes de contato direto entre as criangas e as duas jovens indigenas; na pratica nos
mostrou que foi possivel desfolclorizar a tematica indigenas naquela ocasido especifica.
Isso ocorreu por meio da aproximacao direta com as narrativas, a producdo artistica e
cultural dos proprios povos. Embora saibamos que esse processo ndo ocorre da noite para o
dia, é resultado de longos anos de dedicacdo e estudos sobre a temaética. Para além disso, é
necessario vontade politica dos gestores publicos (situacdo rara nos dias atuais),
investimentos em subsidios pedagdgicos, na formacdo das professoras e professores, e

compromisso desses/as na construcdo de uma sociedade igualitéria e justa.

Videos-documentarios

- Kapinawéa: meu povo conta

- O outro mundo de Xicdo Xucuru

- Ihiato: narrativas dos ancides Fulni-0
- Tuxa

- Demarcacao ja!


https://www.youtube.com/watch?v=8D1pX1KDaGQ
https://www.youtube.com/watch?v=8D1pX1KDaGQ
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