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ATORES (IN)VISIVEIS: A POPULA(}AO DO CAMPO NO ENSINO DE HISTORIA
Adriana Mastrangelo Ebecken?

Introducéo

Desde a colonia, o Brasil representou uma estrutura socioecondmica constituida e
organizada nos quadros do capitalismo internacional no qual sua funcéo era a de fornecedor de
produtos do setor primario — onde desenvolveram-se formas de controle e exploracéo do trabalho: a
escravidao, a serviddo, a pequena producdo mercantil, a reciprocidade e o salario. O
desenvolvimento do pais foi produto da expansdo e transformacédo desse setor primario-exportador
atraves do modelo de substituicdo de importacdes e, até os dias de hoje, 0 mesmo se encontra nos
quadros de um grande fornecedor de matérias-primas para o capitalismo global. No entanto, quando
se esta dentro de sala de aula, pouco se fala sobre as popula¢gdes do campo, como se estivessem
relegadas apenas aos bastidores dessa historia. E possivel buscar sua origem a partir da discussio
sobre a escraviddao de populacbes africanas e indigenas, e da chegada dos imigrantes europeus
durante o periodo de transi¢do da mao de obra escrava para a livre. Todavia, suas trajetdrias e lutas
por direitos ndo tem uma visibilidade certa, recorrente, no ensino de histéria. Por exemplo, quando
o0 conteldo € especialmente focado numa histéria econdmica ou sob o olhar das relagdes politico-
administrativas, a histéria do Brasil segue muito marcada por uma visdo dos detentores do poder
que estdo engajados em manter o status quo.

Uma breve analise em duas cole¢des? de livros didaticos do ensino fundamental, referente
ao conteudo do 8° e 9° ano — visto que o contetdo de Histéria do 6° e 7° ano ndo abarcam o
espaco/tempo dessas histdrias — mostrou que a populacdo do campo e a formacdo de uma mao de
obra trabalhadora no mundo rural brasileiro é em grande parte silenciada em publicacbes
direcionadas a educacdo bésica. Tais atores aparecem, principalmente, durante o periodo referente
ao Periodo Regencial e a Primeira Republica em detrimento das rebelides e movimentos ocorridos

nessas fases, como Canudos (Bahia, 1896-1897), a Guerra do Contestado (Santa Catarina, 1912-

1 Atua como professora de Historia na rede estadual do Rio de Janeiro, no municipio de Niter6i, atualmente, é mestranda do

ProfHistdria, viinculada a Universidade Federal Fluminense (UFF).

CAMPOS, Flavio de; CLARO, Regina; DOLHNIKOFF, Miriam. Histéria: escola e democracia (manual do professor). 1a ed.,
Séo Paulo: Moderna, 2018; e VICENTINO, Claudio; VICENTINO, José Bruno. Telaris Historia, ensino fundamental, anos finais
(manual do professor). 12 ed., So Paulo: Atica, 2018 (8° e 9°anos). A primeira colecdo é assinada por professores vinculados &
Universidade de Sdo Paulo (USP) e a segunda colecgdo é assinada por professores de Historia do ensino fundamental, médio e
cursos pré-vestibulares e autores de obras didaticas para a educagdo basica.
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1916) e a Guerra do Caldeirdo (Crato, 1936). Alguns conceitos como “pequenos posseiros” e
“arrendatarios” aparecem dentro das rebelides populares como a Cabanada (Alagoas, 1832-1835) e
a Cabanagem (Para, 1835-1840), mas ndo sdo desenvolvidos, ao mesmo tempo em que se demarca
que essas revoltas estiveram mais relacionadas aos interesses e reivindicacbes no momento de
constituicdo do Estado brasileiro do que no desenvolvimento de fato de uma consciéncia de classe
e/ou do protagonismo desses personagens nas suas proprias historias de vida. Conceitos como
“parceria” e “sistema de colonato” surgem pontualmente, também para tratar da transicdo da mao de
obra escrava para a formacdo de uma méo de obra livre no Brasil. Ainda nos livros, a populacéo
rural brasileira também aparece ao tratar de assuntos como o “coronelismo” e o “voto de cabresto”,
entretanto, nos dois casos 0 assunto é abordado sob uma perspectiva da sujeicdo dessas populacdes

as classes dominantes e a situacdo de miséria em que vivem. Como salienta Leonilde Medeiros:

A imagem que herdamos do homem do campo é uma versao construida pelos vencedores
no processo histdrico. De acordo com ela fomos, durante muito tempo, levados a pensar o
trabalhador rural como passivo, submisso, cordato, incapaz de formular seus préprios
interesses e de lutar por eles®.

Considerando que as duas edi¢des analisadas sdo publicagcdes de 2018 e que véo desde o
Brasil col6nia até a historia recente (Gltimo Governo Dilma), percebe-se um esvaziamento da
historia desses personagens ao longo de toda sua trajetdria historica, principalmente a partir de
meados do século XX periodo que se refere justamente a organizacdo dessa méo de obra por meio
de movimentos sociais e sindicatos rurais. Esvaziamento que causa uma invisibilidade a
personagens como Margarida Maria Alves e Chico Mendes, movimentos sociais como 0
Movimento dos Atingidos por Barragens e 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, bem
como a atuacdo do sindicalismo rural e o debate sobre a repressdo vivida por parte dessas
populagdes rurais durante a ditadura militar. Ainda que extremamente relevantes para a historia

nacional, como reforgado por Caio Prado Jr, ja que:

E de notar preliminarmente que entre os fatores que se estimularam o golpe, e por isso 0
lembramos, encontram-se precisamente o crescente interesse que entdo comegava a despertar
a questdo agraria e 0s primeiros sintomas de séria pressao popular no sentido da efetivacao
de medidas tendentes a reforma de nossas estruturas agrarias e relacdes de trabalho rural.*
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MEDEIRQOS, Leonilde Servolo. Hist6ria dos movimentos sociais no campo. Rio de Janeiro: FASE, 1989, p. 11.
PRADO JUNIOR, Caio. A Quest&o Agraria no Brasil. Sdo Paulo, Brasiliense, 1979, p. 7.
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Diante desse quadro exposto, a intencdo de trabalho para o ProfHistdria é desenvolver um
material que dé suporte para professores da educacao basica para que trabalhem com tais histérias
dentro da sala de aula, a partir de uma perspectiva da historia rural que aborde a historia da
populagdo do campo e sua luta por direitos sociais, notadamente a partir da década de 1940, quando
0s movimentos tendem a se generalizar e perder seu carater local, permitindo o conhecimento das
primeiras organizagdes de trabalhadores no mundo rural®. Tal reflexéo possibilita a percepcdo, em
sala de aula, desses atores como personagens da historia do Brasil atuantes e protagonistas de suas

vidas e demandas sociais.
Relevancia social, pedagogica e cientifica

A pesquisa prop0e resgatar parte da historia dos movimentos sociais no campo para que seja
trabalhada no ensino de histéria a fim de familiarizar tanto professores da rede basica quanto seus
alunos com as condicgdes de vida e o protagonismo da populacdo do campo para a transformacéo de
sua realidade e, igualmente, da realidade social brasileira. De maneira ampla, pretende-se
proporcionar um espaco de reconhecimento de lutas muitas vezes desconhecidas ja que
invisibilizadas no curriculo. Por fim, também se espera contribuir para a percepcdo de que tais
historias de transformacdo das vidas individuais e dos grupos também fazem parte da histéria da
nossa prépria sociedade e do Estado.

A colonizacdo do Brasil se deu pela codificacdo das diferencas entre conquistadores e
conquistados na ideia de raca, que se tornou o principal elemento constitutivo das relagcdes de
dominacdo, produzindo identidades novas (indios, negros e mesticos) que foram associadas as
hierarquias, lugares e papéis sociais. As novas identidades produzidas pela ideia de raca foram
associadas & natureza dos papéis e lugares dessa nova estrutura global de controle do trabalho®.
Dessa forma, o lugar do trabalho bracal, caracterizado pela escravidao e servidao, ficou confinado
as populacbes dominadas, enquanto os colonizadores, como raga dominante, podiam receber

salarios e possuir trabalhos autbnomos. Os trabalhadores rurais no Brasil sdo descendentes desse

5 E possivel encontrar no site da Escola Nacional de Formagéo da Contag uma linha do tempo que situa a organizacéo dos
trabalhadores rurais dentro do contexto nacional do movimento sindical no Brasil:
http://www.enfoc.org.br/system/arquivos/documentos/19/linha-do-tempo-da-historia-do-movimento-sindical-brasileiro.pdf acesso
em 06/12/2020 as 11:45.

QUIJANO, Abal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDER, Edgardo (org.). A colonialidade do
saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas. Coleccion Sur Sur, CLACSO, Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, Argentina. Set. 2005, pp 107-108.
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processo historico e sua inser¢do na sociedade até os dias de hoje vem com marcas dessa dominacgao
social que se fez na oposicao entre colonizados e colonizadores. E necessario trazer suas historias e
lutas para a compreensdo da formacdo da sociedade brasileira e a possibilidade destes de se

enxergarem dentro desse processo, uma vez que, no que tange a historia do Brasil, esta foi:

[...] permeada por lutas por terra, que a memoria social associou a barbarie, ao fanatismo
religioso, a ignorancia. Seus personagens tornaram-se, ao longo do tempo, objeto de um
olhar que ia entre o compadecido e o da folclorizagcdo. Dos trabalhadores do campo,
retivemos a imagem do “caipira”, do “jeca”. Quando relacionado & modernidade, o meio
rural hoje aparece por meio de imagens midiaticas que o associam & modernizacao
tecnoldgica, a um espaco pouco habitado, marcado pela presenca das monoculturas que se
estendem infinitamente pelo horizonte’.

A lbgica desta pesquisa passa pelo intuito de romper com um curriculo que funcione
enguanto violéncia simbdlica, via invisibilizacdo de tais atores sociais. Saviani®, ao examinar a obra
A reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino de Bourdie e Passeron, observa que
0s autores tomam como ponto de partida que toda e qualquer sociedade se estrutura como um
sistema de relagdes de forca material entre grupos ou classes, no qual erige-se um sistema de
relacbes de forca simbolica cujo papel é reforcar as relacbes de forca material. A violéncia
simbdlica se manifesta de maltiplas formas, por exemplo, como é o caso da formacdo da opinido
publica através dos meios de comunicacdo de massa, da pregacao religiosa, da atividade artistica e
literaria, da educacéo familiar, entre outros. A medida que qualificamos as lutas das populacdes do
campo dentro de sala de aula, rompendo com a ideia de um trabalhador rural passivo, submisso,
incapaz de formular seus proprios interesses e de lutar por eles, nos colocamos contrarios a
reproducdo de um sistema que garante uma assimetria de poder entre grupos sociais, e igualmente
permite que — por meio da educacdo — se conteste tais desigualdades sociais. Essa pesquisa se
justifica pela importancia e necessidade, como afirmado por Saviani®, de se valorizar os contetidos
que apontam para uma pedagogia revoluciondria, com intuito de abalar as certezas e desautorizar o
Senso comum.

Nesse sentido, a importancia de dar mais visibilidade aos atores sociais do campo brasileiro

no ensino de histdria se faz também dentro de duas perspectivas. A primeira é a de trabalhar na

7 MEDEIROS, Leonilde S. Os trabalhadores e seus arquivos: questdes em torno da recuperacdo das lutas no campo. In:
MARQUES, Antonio José, STAMPA, Inez Terezinha (org). O mundo dos trabalhadores e seus arquivos. 2. ed. — Rio de Janeiro:
Arquivo Nacional; Sao Paulo: Central Unica dos Trabalhadores, 2010. p 27.

SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia: teorias da educagdo, curvatura da vara, onze teses sobre educacao e politica. 32°
ed. Campinas: SP, Autores Associados, 1999. pp 29-30.

9 Ibidem, 1999, pp 67-68.
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educacdo basica com o pensamento decolonial, que surgiu e se desdobrou, a partir do século XVI,
como resposta as inclinacdes opressivas e imperiais dos ideais europeus modernos projetados para o
mundo n&o europeu®®. A segunda é do trabalho dial6gico entre a perspectiva do ensino de historia e
0 campo da histéria pablica, visto que, de tempos em tempos, esses atores do campo Sao
midiatizados ou circulam em outros espacos informativos. Por exemplo, o papel dos professores
como mediadores e igualmente provocadores das realidades e praticas sociais vivenciadas de
maneira ampla, como foi 0 acontecimento do rompimento da barragem de Brumadinho (Minas
Gerais), acontecimento que mobilizou as sensibilidades de meus alunos (via grande midia e redes
sociais) ainda que tdo distantes espacialmente do ocorrido (escolas estaduais em regides urbanas de
Niterdi). Ndo seria necessario que, para além do conhecimento da tragédia, esses alunos também
conhecessem as historias e lutas que envolvem essa populacéo e que podem ser representadas, hoje
em dia, por exemplo, pelo Movimento de Atingidos por Barragens? Pensar essas vivéncias
imbricadas com as suas proprias realidades e como compartilham aspectos socioeconémicos
dialogaveis apesar das distancias espaciais? Entender essas histérias dentro da logica da
colonialidade que se perpetua no tratamento a tais populacGes? Trata-se de qualificar o debate
publico trazendo-o para dentro da sala de aula e que ndo seja apenas divulgacdo, mas que esteja
dentro de parametros de analise, de discussao, de cruzamento dessas narrativas da histéria com um
conhecimento sistematizado e critico, pensado pela historiografia, a0 mesmo tempo em que se
propde um processo de desconstrucdo da retérica da modernidade em que praticas econémicas

dispensem vidas humanas. Afinal, como discorre Florescano! sobre a historia:

[...] ao invés de procurar um sentido transcendente nos atos humanos, de legitimar o poder
ou de colocar-se a servico das ideologias, a pratica da historia converteu-se em exercicio

critico e desmitificador, em ‘empreendimento fundamentado na analise’, como dizia Marc
Bloch

A auséncia dessas discussdes coloca uma possivel auséncia no debate de temas atuais e da baixa
compreensdo do mundo social em que vivem os alunos, seja das suas proprias vivéncias, seja da
realidade nacional compreendida pelas midias e redes sociais. Essa auséncia de debate contribui

para uma alienag&o politica e melhor compreenséo do seu lugar na sociedade.

10 MIGNOLO, Walter D. Colonialidade — O lado mais escuro da modernidade. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, vol. 32, n°
94, junho/2017. p 2.
11 F| ORESCANO, Enrique. A fungdo social do historiador. Revista Tempo, Rio de Janeiro, Vol.4, 1997. p 77.
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Considerando, portanto, que tais histdrias sejam de interesse social e possibilitam a difusdo
do conhecimento da luta por direitos dessas populacdes, e compreendendo que 0 acesso a terra € um
bem comum enquanto possibilidade de vida, de sobrevivéncia, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)*?
da educacéo traz, em seu conteudo, matéria que respalda a importancia de conhecer tais historias ao

colocar como diretriz dos contetidos curriculares da educacéo basica o paragrafo primeiro do art 27:

Art. 27°. Os conteudos curriculares da educacdo basica observardo, ainda, as seguintes
diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidad&os,
de respeito ao bem comum e a ordem democratica

A histéria dos movimentos sociais no campo estd ainda dentro do l6cus de transformacdo da
sociedade brasileira, da compreensdo dos processos historicos e articulagdo com o contexto atual,
matéria que podemos encontrar ainda no paragrafo primeiro, do artigo 36, da mesma lei, referente

ao curriculo do ensino médio:

Art. 36° O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secédo | deste Capitulo e as
seguintes diretrizes:

| - destacard a educacdo tecnolégica bésica, a compreensdo do significado da ciéncia, das
letras e das artes; o0 processo histérico de transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua
portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania;

A compreensao da luta por direitos dessa populacdo é relevante para a compreensdo da luta contra a
exclusdo social, da construcdo da cidadania e da emancipacao social e politica desses sujeitos historicos.
Podemos também buscar reforco sobre a importancia de estuda-las nos Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCNs) de Historia'®, que traz como objetivo geral da Histdria:

“valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos como condigdo de
efetivo fortalecimento da democracia, mantendo-se o respeito as diferencas e a luta contra
as desigualdades”

Na pagina 45 dos PCNs de Historia, encontramos ainda, como critério de selecdo e organizacao dos

contetidos de Histdria, a seguinte passagem:

12 BRASIL. Leis de diretrizes e bases da educacdo nacional (LDB) — Lei n° 9.394/1996; promulgada em 20/12/1996 e publicada no
DOU de 23/12/1996.
Disponivel em: https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_led.pdf Acesso em:
23/01/2020, as 14h40.

13 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: historia, geografia / Secretaria de Educacéo

Fundamental. — Brasilia : MEC/SEF, 1997. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro051.pdf Acesso em:
23/01/2020, as 14h40.
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“A proposta sugere que o professor problematize o mundo social em que ele e o estudante
estdo imersos e construa relagBes entre as problematicas identificadas e questdes sociais,
politicas, econémicas e culturais de outros tempos e de outros espacos a elas pertinentes,
prevalecendo a Histéria do Brasil e suas relacdes com a Histéria da América e com
diferentes sociedades e culturas do mundo”.

Trata-se de trazer, para a educacdo basica, pesquisas e reflexes que ja estdo dentro do escopo de
estudos académicos sobre a sociedade brasileira, material presente em acervos especificos sobre a
tematica. Como coloca Medeiros (2010), para o pesquisador que se debruca sobre as lutas do
campo, o grande desafio que se coloca é tird-las do siléncio a que foram submetidas e reconstruir

alguns de seus momentos, de forma a dar-lhes visibilidade. A sociéloga afirma ainda que:
[...] pensar os conflitos agréarios nos leva a refletir sobre seu passado, mas também sobre
sua importancia nos dias atuais. No seu modo de aparecer, eles anunciam e denunciam
questdes cruciais que afetam nossa vida cotidiana, apontando algumas das razbes da
urbanizacdo caética, da pobreza, da violéncia, da crise ambiental, da reprodugdo de
condi¢Bes de vida que negam direitos basicos e, portanto, as dificuldades de realizarmos
condicdes proprias a modernidade®,
Compreende-se, portanto, que essa pesquisa se torna justificavel pela auséncia de um conteido no
ensino de histéria que abarque a luta por direitos da populacdo do campo no Brasil, pela
necessidade de construcdo de um conhecimento escolar a cerca dessas historias a fim de
desenvolver um pensamento critico sobre a realidade social atual e como tais historias refletem na
realidade social brasileira de maneira ampla, afetando nés s6 essas vidas individuais, mas a vida
também daqueles que estdo no meio urbano. E possivel, entdo, dar conta de levar esse contetido
para o ensino de histdria apesar da sua auséncia nos livros didaticos e muitas vezes desconhecido

pelos préprios professores?

Disputando um terreno na educago basica

Ana Maria Monteiro®® explica que o curriculo é um campo de criagdo simbdlica e cultural,

permeado por conflitos e contradi¢des, com diferentes instancias de realizagdes: curriculo formal,

14 MEDEIROS, 2010, p 28.

15 MONTEIRO, Ana Maria. Os saberes que ensinam: o saber escolar. In: . Professores de Histéria: entre saberes e
praticas. RJ: Mauad X, 2007. pp 82.
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curriculo real, curriculo oculto. Michael Apple!® afirma que o curriculo ndo é um conjunto neutro de
conhecimentos, € parte de uma tradicdo seletiva, produto das tensdes, conflitos e concessdes
culturais, politicas e econdmicas. Ao nos perguntarmos como os trabalhadores rurais e movimentos
sociais do campo no Brasil sdo apresentados em sala de aula (ou ndo) coloca-se esse
questionamento sob a perspectiva da relacdo do sistema de ensino com a estrutura das relagdes de
forca que se estabelecem entre as classes sociais, compreendendo que este grupo ocupa na
sociedade o lugar daqueles que vendem sua méo de obra e estdo, historicamente, sujeitos a redes de
poder que os colocam em posi¢do subalterna aqueles que detém a posse da terra ou melhores
condi¢des materiais de producéo e sobrevivéncia no campo brasileiro.

No Brasil, a transi¢cdo para o trabalho assalariado se fez a partir da metade do século XIX,
quando da interrup¢do do trafico negreiro e do inicio de politicas migratorias para a formacgédo de
uma mao de obra livre. Ou seja, dentro da ldgica da colonialidade, uma estrutura de controle e
administracdo de autoridade, economia, subjetividade e normas e relacdes de género e sexo, que
eram conduzidas pelos europeus ocidentais tanto nos seus conflitos internos como na sua
exploracdo do trabalho e expropriacdo de terras'’. Apos a Lei Aurea e o fim da monarquia, foi
preciso pensar uma escola primaria que desse conta dos filhos dos libertos e dos imigrantes, uma
escola que alfabetizasse esses grupos para lhes garantir os direitos politicos, a0 mesmo tempo em
que efetuaria sua moralizacdo. No entanto, se fez sem incluir nos programas curriculares a
participacdo deles na construcdo historica da Nacdo, uma vez que ndo rompeu de fato com uma
matriz colonial de poder (MCP), sustentada pelo fundamento racial e patriarcal do conhecimento.
Nesse contexto, o ensino de historia se constituiu para ensinar uma histéria homogénea, Unica, com
vistas a manter a estrutura da hierarquia social, e o conceito de cidadania tem serventia para situar
cada individuo em seu lugar na sociedade®®.

De acordo com Katia Abud®®, curriculos e programas constituem instrumentos de
intervencdo do Estado no ensino, interferéncia na formacao da clientela escolar para o exercicio da

cidadania no sentido que interessa aos grupos dominantes. O discurso do poder se pronuncia sobre a

16 APPLE, Michael W. A politica do conhecimento oficial: faz sentido a ideia de um curriculo nacional? In: MOREIRA, Antdnio
Flavio; TADEU, Tomaz (Orgs.). Curriculo, cultura e sociedade. 122 ed., Sao Paulo — SP: Cortez, 2011. p. 59.

7 MIGNOLO, 2017, p 5.

18 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Contetdos e métodos de ensino de Historia: breve abordagem histérica. Histéria nas
atuais propostas curriculares. In: . Ensino de Historia: fundamentos e métodos. S&o Paulo (SP): Cortez, 2004. pp. 63-64.
ABUD, Katia. Curriculos de Histéria e Politicas Publicas: os programas de Histdria do Brasil na escola secundéria. In:
BITTENCOURT, Circe (org.). O saber histérico na sala de aula. 92 edigdo. SP: Contexto, 2004. p 28.
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educacdo e define seu sentido, forma, finalidade e contetido e estabelece sobre cada disciplina o
controle da informacéo a ser transmitida e da formacgéo pretendida. O curriculo é o veiculo ideal
para disseminacdo do discurso do poder e difusdo da ideologia entendida como corpus de
representacdes e normas que fixam e preservam o que e 0 como se deve pensar, agir e sentir, assim
como legitima a divisdo social a partir de um imaginario coletivo.

Nesse sentido, trazemos a especificidade posta por Flavia Caimi?® sobre a histdria, como
campo privilegiado onde as discussfes curriculares incidem sobre as demandas sociais, que trata de
disputas pela memoria coletiva, de operagdes histdricas que ddo visibilidade a diferentes posices
enunciativas e pontos de vista sobre o passado e sobre o tempo presente. Em paralelo, temos a
Histdria escolar como locus de contradi¢Ges, de pluralismo de ideias, de provisoriedade explicativa
e de dindmica interpretativa acerca da experiéncia humana no tempo. Experiéncias de reformulacao
curricular ocorridas em inimeros paises, de acordo com as diversas conjunturas historicas (ascensdo
ou queda de governos totalitarios, autoritarios, proletéarios, de esquerda, de direita, de centro),
mostram que o ensino de Histdria é alvo de criticas ou dendncias pelos conteidos factuais que séo
retirados ou acrescentados nos programas escolares. Brito?! ao afirmar que, no Brasil, o latifindio
foi a0 mesmo tempo nucleo doméstico e empresa mercantil, expde que este estd no cerne das
relacOes entre fazendeiros e agregados num sistema de contraprestacdes de beneficios servidos e de
servigos prestados que mobilizam os atributos para a participacdo de uma associa¢cdo moral. Quando
se impds a substituicdo do escravo pela mao de obra livre, toda uma cultura que dificultaria a
formacdo de uma camada de assalariados ja se encontrava consolidada, afetando diretamente as
populacdes pobres brasileiras. Florestan Fernandes®? chama a atencdo para o fato de que ndo se
desenvolveu uma relagdo dindmica entre capitalismo e descolonizagcdo, mas que se adaptaram as
estruturas socioecondmicas de origem colonial, incapazes de provocar uma revolucdo urbana e uma
revolucdo agricola. O socidlogo afirma que as classes sociais falharam, nas situacdes latino-
americanas, porque operaram unilateralmente, no sentido de preservar e intensificar os privilégios
de poucos e de excluir os demais, tal & o contexto em que se estabelece a formacdo da méo de obra

rural no Brasil.

2 CAIMI, Flavia Eloisa. A histéria na Base Nacional Comum Curricular: pluralismo de ideias ou guerra de narrativas. Revista do
Lhiste, Porto Alegre, n°4, vol.3, jan/jun. 2016. p. 87.

21 BRITO, Fausto. As migracgdes e a transicéo para o trabalho assalariado no Brasil. Trabalho apresentado no X111 Encontro da
Associacdo Brasileira de Estudos Populacionais, realizado em Ouro Preto, Minas Gerais, Brasil de 4 a 8 de novembro de 2002. p.
2. Disponivel em: http://www.abep.org.br/publicacoes/index.php/anais/article/viewFile/1113/1076 acesso: 27/09/2020, 18h30.

2 FERNANDES, Florestan. Capitalismo dependente e classes sociais na América Latina. RJ: Zahar, 1973. p. 37.
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Falar sobre a luta por direitos sociais no meio rural brasileiro ao longo da histéria € a
possibilidade de construir reflexivamente com os alunos sensibilidades de um outro tempo e um
outro no tempo. Como coloca Sandra Pesavento?, ao tratar das sensibilidades no ensino de historia,
é fazer o passado existir no presente. As sensibilidades sdo a relagéo originaria dos homens com a
realidade, expressa por sensacdes e pela percepgéo, que, de forma individual e partilhada, implicam
a traducdo da experiéncia humana no mundo, que pode ser compartilhada uma vez que é social e
histérica. Uma série de fontes historiograficas podem ser utilizadas e atribuidas como um exercicio
de historia das sensibilidades que trabalhe com a histéria da populacdo do campo brasileira na
educacdo basica. Por exemplo, cartazes de liderancas rurais assassinadas, material didatico
produzido pela Marcha das Margaridas (cadernos de estudo preparatorios para a Marcha, onde
aparecem as demandas das mulheres rurais), fotografias e reportagens sobre a seca no Nordeste ou
de greves de canavieiros, bem como relatos e levantamentos da Comissdo Nacional da Verdade que
apontam para as violagdes dos direitos humanos no campo. Todas essas marcas de historicidade
podem ser trazidas para o campo das sensibilidades, uma vez que sdo passiveis de demonstrar como
pode ter sido a experiéncia sensivel de um outro tempo, além de possibilitar o desenvolvimento do
pensamento decolonial no ensino de histdria atraves do esforco analitico de se entender a l6gica da
colonialidade por trés da retorica da modernidade e da estrutura de administragdo e controle surgida
a partir da transformacdo da economia do Atlantico?*.

Conhecer essas histdrias e reconhecer suas lutas permite, inclusive, um olhar mais sensivel
para a realidade atual dessas populagdes, questionando o que Mignolo reconhece como “nos
hitoricos-estruturais” da MCP, que equivale a civilizagdo ocidental como tem sido construida nos
ualtimos 500 anos. Séo eles: uma formacao racial global, cujo ponto de origem foi a Espanha cristd,
uma formacdo particular de classe global, em que uma diversidade de formas de trabalho
coexistiram e se organizaram com base no capital como fonte da producdo de mais-valia pela venda
de mercadorias no mercado mundial, uma diviséo internacional do trabalho entre centro e periferia
em que o capital organiza o trabalho na periferia em torno de formas coercivas e autoritarias, entre

outros?,

23 PESAVENTO, Sandra Jatahy. Sensibilidades no tempo, tempo das sensibilidades. Tempos académicos, n°1, 2003, Criciima, SC:
Universidade do Extremo Sul Catarinense, 2003. pp. 127-128.

24 MIGNOLO, 2017, p 6.

% MIGNOLO, 2017, pp 10-11.



ANPUH-Brasil — 31° Simposio Nacional de Historia
Rio de Janeiro/RJ, 2021

Carlos Eduardo Martins?® define o conceito de pensamento social como a reflexdo feita de
uma sociedade sobre si mesma, nesse sentido, expressa projetos de classes e grupos que lutam por
sua hegemonia e dominacdo em determinadas formacgdes sociais. O pensamento social latino-
americano s6 foi possivel de se desenvolver a partir dos processos de independéncia e de
diferenciacdo das estruturas sociais, passando a englobar varios enfoques e reflexdo de diversas
classes e grupos. No processo de desenvolvimento da modernidade, sustentada ocultamente pela
colonialidade, o0 novo padrdo de poder mundial imposto pela Europa ocidental também concentrou
sob sua hegemonia o controle de todas as formas de controle da subjetividade, da cultura e da
producdo do conhecimento?’. E necessério trazer para dentro do ensino basico as pesquisas e
estudos orientados para a compreensdo da realidade social das popula¢ées do campo, assim como a
prépria construcdo do conhecimento formulada por esses grupos na sua pratica social de combate as
desigualdades sociais e a violéncia a que sdo submetidos, a fim de buscar a pratica de uma
pedagogia revolucionaria, definida por Saviani?®, como aquela que é centrada na igualdade
essencial entre os homens. Martins?®® coloca que, quanto mais vinculado a dependéncia e a
subordinacdo internacional, menor a potencialidade e capacidade de afirmacdo do pensamento
social.

Ana Maria Monteiro® afirma que professores e alunos séo sujeitos portadores de visdes de
mundo e interesses diferenciados, que estabelecem relagdes entre si com maltiplas possibilidades de
apropriacdo e interpretacdo. O mesmo coloca Saviani®' ao afirmar que o professor assim como 0s
alunos podem se posicionar diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados, o professor e 0s
alunos encontram-se em niveis diferentes de compreensao (conhecimento e experiéncia) da pratica
social. Os processos educativos possuem uma dimensdo cognitiva e cultural, se ddao por uma
mediacdo didatica e um trabalho de axiologizagdo, que expressa os valores escolhidos pelos agentes
da transposicdo, transmitidos ndo apenas através dos métodos de ensino, mas também através dos
conteudos selecionados, e revelam as escolhas éticas da sociedade. No caso da Histdria, expressa

opcOes e afinidades dos pesquisadores, pode se expressar através da selecdo cultural, através de

2% MARTINS, Carlos Eduardo. O Pensamento Social Latino-Americano e os Desafios do Século XXI. Anais do 35° Encontro Anual
da Anpocs, 24 a 28 de outubro de 2011, Caxambu/MG. Disponivel em: https://www.anpocs.com/index.php/papers-35-encontro/gt-
29/gt26-10/1125-0-pensamento-social-latinoamericano-e-suas-contribuicoes-para-as-ciencias-sociais/file. Acesso em: 08/01/2021
as 15h30.

27 QUIJANO, 2005, p 110.

2 SAVIANI, 1999, p 75.

2 MARTINS, 2011, p 3.

30 MONTEIRO, 2007, p 82.

31 SAVIANI, 1999, pp 79-80.
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aspectos do chamado curriculo oculto e também as formas como os professores mobilizam os
saberes que ensinam®. A pedagogia revolucionaria, longe de secundarizar os conhecimentos
descuidando de sua transmissdo, considera a difusdo de conteudos, vivos e atualizados, uma das

tarefas primordiais do processo educativo em geral e da escola em particular?,
Concluséao

O presente trabalho busca desenvolver um material de apoio para professores da rede basica
que permita 0 acesso as historias dos movimentos sociais no campo por meio, primeiro, de uma
metodologia de pesquisa bibliografica sobre os multiplos atores rurais e suas historias de luta por
direitos sociais. Essa pesquisa se dara de modo qualitativo, uma abordagem reflexiva e perceptiva
das diversas identidades politicas que o rural engloba e a selecdo de algumas delas (dado o tempo e
o tamanho do trabalho possivel de se produzir ao longo de um mestrado profissional) para o
desenvolvimento do produto.

Em segundo lugar, o levantamento de fontes histéricas — e a analise de seu conteldo —
oriundas de documentacdo presente em acervos de pesquisa especificos sobre o tema, fontes como
cartazes de dendncia a violéncia no campo, reportagens de jornais sobre greves e/ou a atuacdo do
sindicalismo rural, produgdo de material educativo e informativo dos movimentos sociais do campo,
fotografias, entrevistas, entre outros. O acesso a tais fontes permite compreender como se da a luta
por direitos no campo, as praticas sociais adotadas pela populacdo do campo para tornar visivel suas
demandas e dendncias. Dessa forma, o trabalho se desenvolvera em didlogo com o que defende
Saviani®** ao propor uma educacdo que, ainda que envolva a transmissio e assimilacio de
conhecimentos (como se da na Pedagogia Tradicional) e, eventualmente, o levantamento de dados
(como propbe a Pedagogia Nova), trata-se de se apropriar dos instrumentos tedricos e praticos
necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica social.

Dessa forma, o trabalho sera pensado, principalmente, sob a 6tica do uso de fontes historicas
em sala de aula. O uso de fontes possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja compreenséo
necessita de contextualizagdo historica e sociocultural, objetos muitas vezes distantes do educando

seja pelo tempo ou pela disténcia espacial. Toda fonte € um fragmento de memoria, um vestigio de

32 MONTEIRO, 2004, pp 91-92.

33 SAVIANI, 1999, p 75.
34 Ibdem, 1999, p 80.
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um tempo vivido, seu uso nas aulas de historia possibilita ao aluno compreender o trabalho do
historiador além de favorecer a capacidade de refletir, observar e elaborar hipoteses sobre o
conhecimento. A analise das fontes permite ainda ao aluno fazer diferenciacdes entre o presente e 0
passado. Dessa forma, o aluno sera capaz de entender como consiste o trabalho de reflex&o e escrita
da historia tendo por base os conceitos histéricos, ao que, em paralelo, construird um olhar critico
sobre o tempo presente.

Como coloca Franga®:

“Q ensino de histdria trabalhado com o uso de documentos vistos pelos historiadores como
fontes de pesquisa ndo quer transformar o aluno em um pesquisador profissional, mas
formar cidaddos conscientes do potencial de acdo transformadora de seu ambiente social e
capazes de opinar sobre os assuntos politicos, economicos e sociais da comunidade”.

E, segundo Garcia et al®:
no campo das Ciéncias Humanas, a segunda metade do século XX foi marcada pela
definicdo de novos objetos de investigagdo e de novas metodologias para a abordagem
desses objetos. Quando o trabalho pareceu perder a centralidade frente a multiplicagdo e
fragmentacdo de identidades e a disperséo das forgas de transformagdo por novos campos
de ativismo politico, os estudos e pesquisas sobre as rela¢des de trabalho e os trabalhadores
constituiram-se em espaco privilegiado de renovacgéo historiogréfica.

As autoras observam ainda que, no contexto de redemocratizacdo do pais, as instituicdes de ensino

superior interviram na preservacdo de fontes documentais reveladoras da memoria social e das

diferentes dindmicas do mundo dos trabalhadores, tomados como sujeitos histéricos dos processos

de transformacdo social e politica.

Esta pesquisa tem, portanto, a intencdo de, a partir do uso de fontes, levar um material para
professores da rede basica, para que 0s mesmos possam tratar no ensino de histéria sobre a historia
dos movimentos sociais no campo, com um recorte multiplo sobre os atores que vivem no mundo
rural. Nesse sentido, tem a intencdo de quebrar com um olhar homogeneizante sobre eles, no
sentido de té-los no imaginario social como um grupo pacato, submisso ou ignorante em relacdo a

suas demandas e necessidades para viver — comprometendo-se assim com a opgdo decolonial ao

% FRANCA, Leonilda Fernandes da. Fontes historicas e o ensino de histéria: o uso de inventarios em sala de aula.
Anais do XV Encontro Estadual de Historia do Ceara. Itaperi, CE, UECE, 2016. p. 4.Disponivel em:;
http://uece.br/eventos/eehce2016/anais/trabalhos_completos/249-39938-21022017-115725.pdf Acesso em:
25/01/2021.

% GARCIA, Dayane, PEREIRA, Rita de Céssia Mendes. Memdria social e justica do trabalho: perspectivas e fontes para a histéria
dos trabalhadores. In: GARCIA, Dayane, PEREIRA, Rita de Cassia Mendes (org.). Arquivo e memdria dos trabalhadores da
cidade e do campo (Colecao: Arquivos e o direito a memoria e a verdade. ComunicagGes do 3° Seminario Internacional o Mundo
dos Trabalhadores e seus Arquivos, v.1). Rio de Janeiro: Arquivo Nacional; Sdo Paulo: Central Unica dos Trabalhadores, 2014.
p. 15.
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tratar de tais personagens, visto que possuem, na sua esséncia, o intuito de transformacédo da
sociedade brasileira e de rompimento com a colonialidade imposta pelo ideal da modernidade.
Atrelado a isso, também se entende que a educacao estd longe de ser um determinante principal das
transformacgGes sociais, pois é um elemento secundario e determinado®’, porém encontra-se no
escopo dos objetos de disputa dentro da sociedade capitalista, dada a sua divisdo em classes com

interesses opostos.

37 SAVIANI, 1999, pp.75-78
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