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Resumo

Este trabalho é parte da minha dissertacdo de Mestrado Profissional em Ensino de
Historia, desenvolvida pelo Programa ProfHistéria/Unifesp e defendida no ano de 2020.
O objetivo &, por meio de entrevistas, discutir a possibilidade de professores de historia,
mesmo em tempos de avan¢o de pensamentos conservadores, desenvolverem praticas
docentes que promovam os Direitos Humanos, tanto em sala de aula quanto em toda a
escola. A pesquisa que deu origem a esse trabalho foi desenvolvida com a metodologia
da Historia oral. Por meio de entrevistas produzidas com professores de historia das redes
publicas da regido metropolitana de Sdo Paulo, foi feita uma analise de como estes
representam as suas praticas docentes em Direitos Humanos. Para a compreensdo dos
relatos coletados foi feita uma discussdo sobre a prépria historia dos Direitos Humanos,
a insercao desses direitos no Brasil, na educacdo brasileira e no Ensino de Historia.

Palavras-chave: Direitos Humanos e Ensino de Histéria. Historia oral. Praticas Docentes.

Introducéo

Ap0s o violento periodo da ditadura militar no Brasil e a agitagdo dos movimentos
sociais das décadas de 1970 e 1980 na luta pelos Direitos Humanos, houve um grande

avanco nas discussdes sobre esse tema e a Constituicao de 1988 revela grandes conquistas

! Titulo da dissertagéo de Mestrado profissional de Adriana Bastos Kronemberger, defendida em 10 de
novembro de 2020 no Programa Pos Graduacdo ProfHistoria da UNIFESP.
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nesta area. Apesar disso, sabe-se que ha uma grande distancia entre a legislacdo e a préatica
e os Direitos Humanos e sociais seguem sendo desrespeitados em nosso pais de maneira
cada vez mais alarmante. Publicamente, apos a ditadura, as discussdes sobre o0 assunto
ficaram restritas aos resistentes grupos sociais que ainda lutam para verem na pratica a
materializacdo dos direitos conquistados. Tal situacdo fez com que os Direitos Humanos
se tornassem um tema que, para grande parte da populacdo, principalmente a parte mais
pobre, prevaleca um quase desconhecimento ou pior, uma distorcao.

Este trabalho apresenta estratégias utilizadas por professores que visam
interromper um ciclo de desrespeito aos Direitos Humanos que tem se perpetuado por
décadas no ambiente escolar. N&o se trata de afirmar que a escola desrespeita os Direitos
Humanos, mas que nela, assim como em toda a sociedade, esses desrespeitos podem
ocorrer. Neste trabalho observa-se que, a partir da escola, essa situacéo pode ser revertida

gradualmente, dentro e fora dela.

A escola publica é um espaco favoravel para o estabelecimento de trocas, mas
também ¢ onde as tensbes ficam evidentes. Individuos “diferentes” dividem e disputam o
Mesmo espaco e essa € rica oportunidade para se observar e discutir os Direitos Humanos,
mas muitas vezes essa tal oportunidade é perdida por desconhecimento do tema por parte
da comunidade escolar, por impedimentos impostos pela propria cultura escolar e pelo
despreparo dos profissionais envolvidos no processo de ensino/aprendizagem, os quais
ndo tiveram em sua formacao relevantes conhecimentos para a constru¢do de uma cultura

dos Direitos Humanos.

O objetivo deste trabalho foi entrevistar professores de Historia da Educacédo
Basica publica que atuam com a tematica dos Direitos Humanos, e por meio das
representacdes que estes fazem do seu trabalho, discutir suas experiéncias. Neste objetivo
esta a intencionalidade de indicar que, um profissional da educacdo preocupado e bem
formado nesta tematica, consegue interferir em processos nos quais ele verifique
violagOes dos Direitos Humanos e, junto com os outros atores envolvidos no ambiente

escolar, é capaz de reverter esses processos.
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A escolha de entrevistar professores da Educacdo Basica publica foi pertinente
neste momento, quando surgem grupos conservadores que apontam os professores de
histéria como potenciais doutrinadores ideoldgicos, que convertem seus alunos ao
comunismo. Para muitos desses grupos, defender os Direitos Humanos seria uma pratica
“esquerdista”, comunista, pois, em suas fundamentagdes tedricas rasas nao conseguem
distinguir conceitos importantes nem compreender o valor liberal que existiu na
elaboracdo dos documentos mais importantes sobre os Direitos Humanos no decorrer da
historia.

Os professores de historia ndo tém poderes especiais € nem sdo treinados para
formar alunos “militantes” de nenhum tipo. Essa acusacdo € uma generalizagdo simples
diante da pluralidade das formacg6es politicas existentes entre os professores de histéria e
de suas subjetividades. Entretanto, esses professores podem refletir, juntamente com seus
alunos, durante suas aulas ou em outros ambientes e situacfes. E nessas reflexdes, os
Direitos Humanos devem ser abordados. E é sobre isso que trata este trabalho, analisar
praticas docentes de professores de historia que discutam os Direitos Humanos.

Mesmo assim, a pratica de incentivo a critica que, supostamente, alguns
professores de histéria possuem, é limitada as suas aulas e escolas de atuacdo. Por isso,
muitos professores de histdria dedicam seu tempo a melhorar a qualidade de sua formacéo
para que possam resistir a esses ataques. Aulas e escolas sdo espagos de producéo,
perpetuacdo e também de transformacdo de saberes sociais e a histdria observa as
permanéncias e as continuidades da nossa sociedade no tempo e no espaco. O Ensino de
Historia pode ser uma luz que indique um desvio desse percurso conservador que tem

ganhado forca em quase todos 0s grupos sociais atualmente.

Na contram&o desse percurso conservador estdo os professores entrevistados para
a producdo deste trabalho, que langam mao de algumas metodologias do Ensino de
Histdria para abordar os Direitos Humanos de maneira respeitosa, acolhedora e dialdgica.
Reconhecendo diferencas e individualidades, tais professores desenvolvem praticas
docentes que podem auxiliar nas discussdes sobre um Ensino de Histdria cada vez mais

reflexivo e que colabore na construcdo de uma sociedade menos desigual.
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Metodologia

Como ja mencionado, o objetivo deste trabalho foi entrevistar professores de
Historia e os professores selecionados para as entrevistas atuam na Prefeitura e na Rede
Estadual de S&o Paulo, em escolas localizadas nas periferias da regido metropolitana
dessa cidade, que, como em outras periferias de grandes cidades brasileiras, apresentam
uma grande dificuldade de discutir os Direitos Humanos por aqueles que mais tem esses

direitos violados em seu cotidiano, 0s mais pobres.

As entrevistas ocorreram no ano de 2019 e os entrevistados foram recrutados por
meio da UNIFESP, que havia oferecido um curso de especializacdo em Direitos Humanos
para professores da Rede Publica de S&o Paulo, entre os anos de 2015 e 2016 e por
indicacGes de outros professores. Além das entrevistas, também foram utilizados como
fontes documentos oficiais referentes aos Direitos Humanos, a Educacdo e ao Ensino de
Historia.

Participaram deste trabalho como entrevistados nove professores, dos quais séo
apresentadas aqui trechos de cinco entrevistas feitas com: B.G., D.C., F.Y., L.B.e L.H.2,
Esta selecdo seguiu os critérios de que os entrevistados deveriam estar atuando em sala
de aula e possuirem projetos e praticas relacionados aos Direitos Humanos nas escolas

pablicas no periodo do desenvolvimento da pesquisa.

No trabalho com as entrevistas a metodologia da Histéria oral foi utilizada e
pautada pelos estudos de Portelli (1993 e 1996) e Alberti (2005). Foram gravados
dialogos (apenas vozes) entre a pesquisadora e 0s entrevistados. Estes didlogos ocorreram
em locais publicos e seguiram um formato de questionario estabelecido previamente, que
foi guiado por um roteiro que objetivava obter os dados necessarios para a producéo do
trabalho. As perguntas do questionario estavam relacionadas as praticas dos docentes em
Direitos Humanos, suas vidas pessoais e suas escolhas metodologicas. Com 0s

documentos escritos a analise foi feita intermediada pelos estudos de Bakhtin (1997), nos

2 Destaca-se que na redacéo do trabalho optei por utilizar letras maitsculas seguidas de ponto para me
referir aos entrevistados. 1sso ocorreu para respeitar o anonimato dos mesmos, condi¢do imposta no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido disponibilizado pelo Comité de Etica da Unifesp/Plataforma Brasil
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quais sdo considerados 0s meios, 0s contextos e 0S sujeitos que produziram tais

documentos.

Importa ressaltar que dentro da tematica dos Direitos Humanos encontram-se
outros temas fundamentais para a formacdo do individuo, temas que provocam
sentimentos imprevisiveis. Este trabalho ndo se furta a destacar praticas docentes que
abordem questdes como o racismo, 0 machismo, a intolerancia religiosa entre outras.
Consideram-se os trabalhos apresentados pelos professores tanto em suas aulas de
historia, quanto em todo o espaco escolar na reflexdo sobre esses temas, mas destaca-se
que o trato adequado dessas questdes depende da capacidade do professor de
compreendé-las, contextualizé-las e discuti-las com cuidado e respeito, como cabe um

trabalho com temas sensiveis.

Discussao bibliogréafica

Grupos conservadores vém questionando conquistas sociais importantes em
diversos campos do pensamento, mas chama aten¢do os ataques aos comportamentos
sociais e aos ideais politicos. Até ha bem pouco tempo, poder-se-ia considerar inviaveis
retrocessos nas conquistas sociais, mas atualmente o pensamento reacionario vem
mostrando a sua face nada ingénua em diversas areas da sociedade. Abriu-se espaco para
gue as pessoas que sempre pensaram de maneira conservadora exibissem suas opinides e
preconceitos sem o menor constrangimento. Ha varias razdes para isso, que vao desde a
democratizagéo das redes sociais até a ascensao ao poder de um grupo conservador nos
costumes e limitado teoricamente em suas posi¢Oes politicas, econémicas e sociais.
Espelhados na lideranga maior do pais e em outras figuras publicas que ganharam
notoriedade pela internet e na rabeira da ascensdo do conservadorismo em paises de
destaque, como os Estados Unidos da América, pessoas oriundas de diversos grupos
sociais fizeram ressurgir, assustadoramente, ideias e comportamentos ha muito tempo

considerados ultrapassados. No Brasil, esse “neoconservadorismo” ganha forga de
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maneira desorientada, sem um encaminhamento tedrico consistente que valide seus

pensamentos e atos, perpetua preconceitos e estimula a intolerancia.

Este trabalho € uma reflexdo sobre o papel do Ensino de Histdria que, de alguma
forma, pode ajudar no enfrentamento dessa situacdo, que evoca a violéncia pelo estimulo
ao 6dio, a homofobia, o racismo.... Esta é uma reflexdo sobre a possibilidade de, em uma
aula de historia, incentivar discussdes sobre violagdes diversas dos Direitos Humanos
individuais e de grupos sociais, estimulando a reflexdo e os estudos sobre o tema,

mantendo o respeito as diversas formas de pensamento.

Entdo, o que sdo Direitos Humanos? Konder Comparato (2003), afirma que os
Direitos Humanos seriam direitos que “correspondem, integralmente, a0 que o costume
e os principios juridicos internacionais reconhecem, hoje, como exigéncias bésicas de
respeito a dignidade humana” (COMPARATO, 2003, p. 137). Entretanto, no Brasil, a
compreensdo desses direitos possui especificidades. De acordo com Benevides (1998, p.
39 e 40), os Direitos Humanos por aqui formam um conceito polémico, pois encontram
entraves devido a sua pouca incorporacgdo ao vocabulario cotidiano das pessoas e, muitas
vezes, sdo identificados como “direitos para bandidos”. Neste sentido, a educacédo seria
forte aliada na desmistificacdo dessa ideia. Assim, faz-se necessaria a compreensao da

relagdo existente entre a educacéo e Direitos Humanos.

Na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, a educagéo, alinhada
aos direitos sociais, foi reconhecida como direito basico. A partir de entdo, houve muitas
modificacdes nas legislacGes dos paises signatarios desta Declaracdo. No Brasil, apds a
Constituicdo de 1988, surgiram diversos documentos que vislumbram dialogar com a
educacdo e os Direitos Humanos, com o objetivo de desenvolver politicas de incluséo
social e de respeito. Como exemplo, ha as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em

Direitos Humanos (DNEDH), de 30 de maio de 2012, na qual consta que

a educacdo vem sendo entendida como uma das media¢des fundamentais tanto
para 0 acesso ao legado histérico dos Direitos Humanos, quanto para a
compreensdo de que a cultura dos Direitos Humanos é um dos alicerces para a
mudanca social. Assim sendo, a educagdo é reconhecida como um dos Direitos
Humanos e a Educacdo em Direitos Humanos é parte fundamental do conjunto
desses direitos, inclusive do préprio direito a educagdo (BRASIL, 2012).
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Na citacdo acima observa-se o reconhecimento da educacdo como um direito
humano e a sua vigilancia como um ato muito relevante para uma efetiva transformacao
social. Na Constituicdo Federal, de 1988, a educacdo também consta como um direito e
em seu Artigo 6° esta disposto: “S&o direitos sociais a educacgdo, a saude, a alimentacéo,
o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecédo

a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados” (BRASIL, 1988).
Os Direitos Humanos e a Cultura Escolar

Para a compreensdo do grupo de direitos que forma os Direitos Humanos é
necessaria uma educacao escolar sobre esses direitos. Entretanto, entre a Cultura Escolar
e a educacdo em Direitos Humanos ha obstaculos a serem transpostos. Mas, 0 que se
entende por “cultura escolar”? Segundo Vifiao Frago (2007), essa expressdo surgiu na
Histdria da educacdo nos anos de 1980 e se refere as normas e tradicdes que interferem
no que deve ser ensinado e ditam formas e comportamentos que séo dificeis de serem
transformados e se perpetuam na repeticdo de valores e praticas interiorizados pelos
sujeitos envolvidos no processo. Para Vifiao Frago (2007, p. 89), as reprodugdes que
fortalecem a cultura escolar ocorrem por meio da linguagem, dos gestos, das formas de
avaliacdo e de tratamento. O autor também observa que os professores, 0s pais, 0s alunos
e os funcionarios tém cada um determinadas fung¢6es nessa producéo cultural, que se da
no cotidiano, quando formas, estruturas e comportamentos excludentes se mantém por

meio de acdes e omissdes.

Alguns comportamentos excludentes naturalmente reproduzidos na escola ndo
sdo faceis de serem transformados, porque seguem uma tradi¢do imposta aos atores. Mas
somente por meio da compreensao desse funcionamento é que é possivel rompé-lo. Neste
sentido, Chervel (1990), afirma que “o sistema escolar (...) desempenha na sociedade um
papel (...) duplo (...) ele forma os individuos, mas também uma cultura que vem por sua
vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global” (CHERVEL, 1990, p.11).
Sendo, justamente nessa capacidade de a escola produzir uma cultura capaz de modificar

a sociedade, se encontra este trabalho, que apresenta préaticas docentes relevantes na
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incitacdo de discussdes sobre os Direitos Humanos e objetivam superar preconceitos na

sociedade a partir da escola.
Educacéo em Direitos Humanos e Curriculo Escolar

Na superacdo dos obstaculos impostos pela Cultura Escolar a Educacdo em
Direitos Humanos deve passar também pelo curriculo. Na pesquisa que deu origem a este
trabalho foram apresentadas iniciativas nas quais os professores e alunos envolvidos,
refletem sobre a realidade que os cercam e, na maior parte das vezes, a partir do curriculo
escolar, buscam construir um conhecimento dialético. Mas, o que seria um curriculo

escolar? Para Ivor Goodson (1997), o curriculo escolar seria

um artefato social, concebido para realizar determinados objetivos humanos
especificos (...) um conceito ilusério e multifacetado (...) escorregadio, na
medida em que se define, redefine e negocia numa série de niveis e de arenas
(GOODSON, 1997, p. 17).

Para o autor, o curriculo escolar teria como caracteristica ser flexivel, sendo
transformado e adequado conforme as negociagoes realizadas pelos sujeitos e contextos
que circundam a sua concepg¢do, por isso seria algo de dificil analise. Para Goodson
(2008), cada grupo que estd no poder produz curriculos escolares com seus objetivos
ideoldgicos, por isso, na analise desses curriculos escritos, seria relevante ter
conhecimento acerca das discussdes que precederam suas elaboracdes, para ir além do
que esta escrito. Pois se assim ndo o fizermos, “a tentacdo sera a de aceita-lo como um
pressuposto. Aceitar-se-iam como “tradicionais” (...) versdes de curriculo que num
exame mais aprofundado podem ser considerados o climax de um longo e continuo
conflito.” (GOODSON, 2008, p. 24).

A pesquisa que deu origem a este trabalho buscou investigar experiéncias
desenvolvidas por professores de historia com os Direitos Humanos, como esses direitos
aparecem nos curriculos escolares e quais as razdes politicas e histdricas desses direitos
constarem nesses documentos. Pois, ainda para Goodson (2008), uma analise de
escolarizacdo sem a compreensdo dos contextos sociais e politicos nos quais os curriculos
analisados tiveram origem € pressupor que nao existe uma intencao de controle da escola

na elaboragdo desses curriculos escritos. Mas, partir dessa perspectiva leva ao
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conformismo e a aceitacdo sem criticas ou questionamentos do que esta escrito e, como
observado por Willians (2005, p. 51), é importante ser capaz de perceber as relacdes de
poder que ocorrem nas instituicdes, no caso deste trabalho, a escola, que é um setor

responsavel por formacdo ideoldgica.
A Historia como disciplina e os Direitos Humanos

Atualmente, hd muitas transformacgdes ocorrendo na educacdo e ha de se
observar atentamente para que estas ndo estejam apenas atendendo as demandas sociais,
culturais e econémicas do neoliberalismo. Além disso, mais recentemente, se faz
necessario observar também as a¢6es de alguns grupos sociais que veem questionando 0s
proprios Direitos Humanos, principalmente na escola, questionando o curriculo escrito e

a préatica dos professores.

Mas, para a resisténcia a essas intencionalidades, importa conhecer 0s seus
projetos e as possiveis formas de supera-los, é nesse caminho que o Ensino de Historia
pode atuar, pois, os Direitos Humanos constam nos documentos oficiais que versam sobre
a educacdo, tal fato assegura a legitimidade do trabalho dos professores, que podem
propor temas considerados controversos, com suas abordagens muitas vezes criticadas,
até mesmo por outros atores da escola. Mas estando os professores amparados por
legislacBes, podem propor diversas analises que conduzam a constru¢do de um
conhecimento respeitoso e plural. Sobre isso versa este trabalho que, por meio de
entrevistas, apresenta algumas praticas dos depoentes, no caso, professores de histéria
que atuam com o tema Direitos Humanos e que conduzem reflexdes que geram

transformacoes, ou ndo. Isso é Histdria.

Nesse sentido, Alberti (2018) indica o artigo 4° em seu item I, das Diretrizes
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (DNEDH), de maio de 2012, no qual
aparece de forma definida a relacdo da Histdria os Direitos Humanos, “I — apreenséo de
conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua relagdo com os
contextos internacional, nacional e local” (BRASIL, 2012, p. 21). Alberti (2018) ainda
destaca que, “a histdria se apresenta como disciplina chave para construir possibilidades
no campo da Educagéo em Direitos Humanos” (ALBERTI, 2018, p. 117 e 118).
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Foi sob a perspectiva indicada acima por Alberti (2018) que os depoimentos dos
entrevistados para esse trabalho foram analisados. Seus depoimentos foram ouvidos, o
que também requer limites, compreensdo acerca de suas memorias, respeito aos seus
siléncios e entusiasmos. Para este trabalho os entrevistados foram ouvidos sem a
intencionalidade de julgar o que € real ou 0 que é representacdo em suas narrativas. Mas,
néo se pode perder de vista o fato de que boa parte daquilo que os professores acreditam
e afirmam que vivem e desenvolvem sdo representacdes, 0 que ndo invalida os seus
depoimentos, pois, de acordo com Portelli (1993), “Todos estes relatos nao se referem a
forma pela qual a historia se desenvolveu, mas como ela poderia ter ocorrido. Seu campo
ndo incide na realidade, mas na possibilidade.” (PORTELLI, 1993, p.50). E na
possibilidade de fazerem alguma diferenca na vida de seus alunos que os professores
entrevistados acreditam no potencial transformador de seus trabalhos. Aqui, destacam-se
pequenos trechos das entrevistas realizadas e temas que foram abordados pelos depoentes

durante o trabalho.
Professor B.G.

Atuando nas redes publicas e privadas de educacdo, o professor B.G. é mestre e
especialista em Historia pela PUC de Sao Paulo. Segundo ele, sua pratica em Direitos
Humanos é constante, sempre diversificando temas, mas, durante a entrevista,
demonstrou entusiasmo com o seu trabalho com as questbes relacionadas ao grupo
LGBT?, conforme:

Eu consegui levar o Centro de Cidadania LGBT, duas educadoras, inclusive
uma transexual (...) consegui levé-las 4 na escola para dar uma palestra. N6s
temos 5 Centros de Cidadania LGBT em S&o Paulo que é parte do Programa
Transcidadania* do Fernando Haddad.®

Na entrevista o professor B.G. falou bastante sobre o seu trabalho com as

discussdes em torno dos direitos dos grupos LGBT, aparentou orgulho de fazer este

3 Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBT)

4 Programa que promove a reintegragéo social de travestis, mulheres transexuais e homens trans em situagéo
de vulnerabilidade. Disponivel em:
<https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos_humanos/lgbti/programas e projetos/index.
php> Acesso em: 05 de jun. 2020.

® Fernando Haddad foi prefeito do Municipio de Sdo Paulo de 2013 a 2016.



https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos_humanos/lgbti/programas_e_projetos/index.php
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trabalho e destacou o quanto é importante falar sobre as questfes relacionadas a esse
publico dentro das escolas. Declarou ndo ter enfrentado resisténcia por parte da
comunidade escolar para realizar este trabalho, havendo apenas ocorrido auséncias na

palestra de alguns alunos que se recusaram a assistir.
Professor D.C.

Como préticas docentes em Direitos Humanos, o professor D.C. relatou que
propde em suas aulas leituras de documentos oficiais sobre o tema, especialmente a da

Declaracédo Universal dos Direitos Humanos (1948), segundo ele:

A gente |é a Declaragio dos Direitos Humanos na integra, na sala de aula. As
vezes leva um bimestre fazendo esse trabalho. E leitura pontual, ndo precisa
entender. A leitura desse documento te da a estrutura do mundo que a gente
tem. Quer dizer, se todos os sistemas politicos, os Estados Nacionais, grande
parte, quase maioria estdo organizados naquilo que é a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos.

De acordo com D.C. a intencionalidade contida na leitura dos documentos
oficiais sobre os Direitos Humanos estaria na necessidade de explicar para os alunos a
I6gica de organizagdo do mundo em que vivemos, “E ai ndo estou falando se esta bom ou
esta ruim. Estou falando que esta. E uma quest&o pragmatica. E assim que esta. E ai vamos

discutir”.
Professor F.Y.

O professor F.Y. estava com 38 anos de idade quando concedeu a entrevista para
a pesquisa. Ele relatou que é chileno de nascimento, mas veio para o Brasil muito crianca,
por isso frequentou escolas brasileiras e apresentou como lembrancgas de sua época na
escola as relacGes amistosas que construiu com os seus colegas e com os professores. O
fato de ele ser um imigrante também foi algo destacado na entrevista, pois esta condicao

despertava a curiosidade de todos na escola.

Mesmo que tenha afirmado na entrevista ter escolhido ser professor de historia
inspirado por uma vocacao, também indicou que a escolha ocorreu porque ele acreditava
que a licenciatura em historia Ihe ofereceria mais campo de trabalho. Apesar de a primeira
ideia ser famosa, muito utilizada e romantizada por muitos professores de histdria para

justificarem sua escolha profissional, a segunda afirmacéo ¢ mais realista. Neste ponto
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pode parecer que surge na elaboracéo do discurso de F.Y. uma aparente contradi¢cdo, mas
isto é a marca de sua subjetividade que, conforme alertado por Portelli (1996), ndo caberia
ao pesquisador tentar escondé-la, pois, “a subjetividade (...) contribui por si mesmo o
argumento” (PORTELLI, 1996, p. 2).

Sobre o trabalho com Direitos Humanos, ele falou do seu projeto com poesia,
por meio do qual ela a insere no cotidiano dos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental Il. Segundo o professor, em 2014, “surge 0 encontro entre jovens que
tinham essa aproximacdo com a poesia e 0 que eu levo da poesia (...) dessa vontade de
expressar € que foi formado o coletivo pelos jovens (...) acabou sendo convidado pra que

esses jovens pudessem falar em outros espagos”.

Professora L.B.

Segundo a professora L.B., ela nasceu em Garanhuns, Pernambuco e veio de
Recife para Sdo Paulo com a sua familia em busca de trabalho quando tinha 14 anos de
idade. No dia da entrevista ela estava com 60 anos de idade e de acordo com suas palavras,
“Nds viemos em busca de trabalho. As meninas adolescentes, que vai chegando a idade
de trabalhar e no Recife, a gente morava no Recife, ndo tinha mercado”. Um fato
importante a ser destacado na entrevista de L.B. é que, segundo ela, militou politicamente
na regido do ABCD, em Séo Paulo, nos anos de 1980 e 1990, e isso teria sido uma das
suas motivacOes para a sua escolha de ser professora de histdria. Mas, assim como outros
entrevistados, a professora também apontou a sua escolha pela docéncia por questdes

mais préaticas, uma vez que, segundo ela

Muitas pessoas romantizam a escolha da docéncia: ‘Ah, ¢ lindo, maravilhoso e
tal’. E 6bvio que é muito importante, muito. Na verdade, nés de classe social
baixa, obviamente eu seria 0 que? Pobre, de classe C, no maximo. Vim pra Sao
Paulo para que? Para trabalhar. Uma pessoa na minha condicdo
socioecondmica ndo pode escolher ser artista de Belas Artes, atriz de teatro...

Apesar de deixar claro que poderia ter escolhido outra profissdo, para L.B., a
escolha da carreira de professora se deu também por motivagcdes materiais, por achar que
essa seria uma profissdo mais realista dentro das suas condicGes sociais. L.B. relatou que
desenvolve um projeto na escola onde atua, no qual discute a violéncia contra as

mulheres. Sobre esse projeto falou:
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A temaética, a questdo é a violéncia contra as mulheres e reine em torno de 15,
20 alunos. Eles variam um pouco, porque tem mil problemas. Nos entdo
construimos uma peca de teatro com uma histéria que denuncie as questoes da
violéncia contra a mulher. O excesso de trabalho em casa, comparando com o
marido e os filhos. O assédio sexual, principalmente nos meios de transporte,
mas em geral. A gente discute isso e na peca de teatro conta-se uma histdria da
mulher em casa e do aprendizado sobre os problemas do machismo. Esse
projeto vai redundar, como resultado final, a exibicdo de uma peca de teatro
construida coletivamente mesmo.

L.B. inicialmente destacou que trabalha a questdo da violéncia contra as
mulheres na sociedade brasileira, mas diante de suas palavras, pode-se inferir que ela trata
da condi¢do da mulher como um todo. Este seria o tema escolhido por L.B. para discutir
os Direitos Humanos com os seus alunos e, em um processo de reflexdo e debate e, juntos,
constroem uma peca teatral. Para a professora, os debates que antecedem a apresentagéo
final da peca tém um claro objetivo: “Que as meninas se fortalecam, fortalecer a
identidade feminina como uma pessoa de forca, como um ser de forca, com capacidade e

gue ndo precisa entrar nessas narrativas de ‘eu preciso de um homem’”,
Professor L.H.

L.H. é formado pela Universidade de Guarulhos (UNG), seu diploma foi obtido
no ano de 2010. E importante destacar na trajetdria de L.H. que, na ocasido da entrevista,
estava com 64 anos de idade e que ele teve uma carreira anterior, ele foi jornalista por
muitos anos e se aposentou nesta fungdo. Nasceu e viveu a sua infancia na cidade de Sao

Paulo.

Assim como a professora L.B., L.H. também relatou que teria escolhido ser
professor de historia por questdes relacionadas a sua militancia. De acordo com sua
narrativa, a participagdo no Movimento Negro foi muito importante na sua escolha, pois
ele percebia que faltava alguma coisa. De acordo com ele, 0 Movimento Negro tinha
muita teoria e pouca pratica e essa “deficiéncia” teria sido uma das razdes da sua escolha

em ser professor. Segundo ele:

Porque uma das lutas nossas era a Lei 10.639¢, que foi a primeira, basicamente
a primeira lei que o Lula assina. Fala sobre o Movimento Negro. “Eu vou dar

6 ei N° 10.639, que determina a inclusdo no curriculo oficial das redes publicas de ensino a obrigatoriedade
da tematica da Historia e da Cultura Afro-brasileira. Lei de 2003, assinada pela entdo Presidente da
Republica: Luis Inacio Lula da Silva.
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aula pra ver, pra usar a Lei 10.639”. Porque no Movimento Negro, essas
entidades todas que tem no Movimento Negro, se fala muito, se tem muito
discurso, mas ndo se tem praética.

Conforme ja mencionado, o professor L.H. afirmou que se formou em 2010, sete
anos depois da assinatura da Lei 10.639, este fato o teria incentivado a escolher a docéncia
em histdria apds a sua aposentadoria como jornalista. L.H. destacou que a Africa é um
assunto recorrente em suas aulas, quando promove rodas de conversas e leituras
compartilhadas. Segundo o professor, nesses momentos consegue enxergar o potencial
de seus alunos, “os caras vao falando, entdo vocé fala, tem potencial para um monte de
coisa. N&o sei se o cara vai ser um cientista ou ndo. Eu espero que ele seja um bom

cidaddo. E o que importa”.

Nas palavras do professor L.H. encontra-se uma importante observacao, que seria
a recorrente ideia, historicamente construida, de a historia ser apontada como uma
disciplina que trabalha para a formacdo da cidadania. Essa “func¢@o” da historia,
atualmente se mostra ainda importante, porém, mais dedicada a formar sujeitos
responsaveis, reflexivos, com uma visao critica, que sejam capazes de interferir em suas
préprias realidades e na sociedade que 0s cerca, que convivam com as diferencas e as

respeitem.
Consideracoes

Ha muitos desafios impostos diariamente aos professores de historia, desafios que
se encontram na materialidade dos curriculos oficiais, no dificil didlogo desse com a
realidade das escolas e dos alunos e na constante vigilancia que ronda esses professores
diante dos largos passos em retrocesso ao pensamento progressista. Mas a hipdtese inicial
da pesquisa era a de que, apesar de toda a patrulha ideoldgica, alguns professores
mantinham praticas vinculadas aos Direitos Humanos e resistiam aos ataques de pessoas
e grupos conservadores. A experiéncia de ouvir os professores indica que sim, ha
professores resistindo. A pesquisa foi um grande aprendizado, o que indica outro objetivo,

que é compartilha-la com outros professores de historia.
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