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Resumo

Ha algumas décadas tem crescido as pesquisas no campo do ensino de histéria e, no
Brasil, elas tém ganhado destaque e se ampliado, principalmente, a partir da década de
1980. Dentro do interesse dessas pesquisas podemos observar que a aprendizagem
historica se tornou objeto de muitas delas e, como consequéncia, notamos um
aprofundamento dos estudos sobre o desenvolvimento/formacdo do pensamento
historico dos estudantes. Esse tema tem contribuido para compreendermos questdes
relativas a nocao de temporalidade histdrica dos alunos, auxiliando a pensar um ensino
de histdria que ultrapasse as simples narrativas cronoldgicas e permita ao educando a
possibilidade de pensar o passado a partir de questbes apresentadas pelo presente,
favorecendo a producdo de sentidos por parte desses educandos. Para isso, Borries
(2016, p.171) afirma que a historia deve ser entendida como “‘um modelo de
pensamento’[...] e que o ensino de Historia deveria construir competéncias do
pensamento historico”. Sob essa perspectiva, a Aula Historica apresenta-se como uma
ferramenta importante, pois permite que o professor investigue as caréncias e interesses
dos alunos; escolha os conceitos substantivos e epistemoldgicos a serem trabalhados de
acordo com essa investigacdo; disponha de estratégias de estudo que, por meio da
utilizacdo de fontes, contribuam para a atribuicdo de sentidos; oriente os alunos na
elaboracdo de narrativas que expressem 0 pensamento histérico dos mesmos; e possa
verificar, a partir da perspectiva da metacognicao, quais ideias historicas os alunos tém
acerca do que aprenderam. Portanto, a proposta possibilita um ensino que preconiza ao
professor o papel de pesquisador e ao estudante o de construtor de um conhecimento
que supera o que Schmidt (2020) chama de “didatica da copia”. Tais reflexdes sobre
pensamento histdrico e aprendizagem historica integram parte da pesquisa de mestrado
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desenvolvida junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGEd-UESB), que
pretende analisar se a Educacdo Patrimonial pode contribuir para a formacdo do
pensamento histérico dos discentes do Ensino Médio do Colégio Estadual Horécio de
Matos em Mucugé, Bahia. Diante do exposto, pretendemos aqui apresentar a Aula
Historica como metodologia contributiva para a formagdo do pensamento histérico dos
alunos bem como para a efetivacdo da pesquisa que ora realizamos.

Palavras-chave: Aula Histérica; Pensamento Historico; Aprendizagem Histdrica;

Educacdo Patrimonial;

Apresentacao

E comum, em seus desabafos, encontrarmos professores preocupados com a
pouca aprendizagem e com o desinteresse dos discentes. No Colégio Estadual Horacio
de Matos, em Mucugé-BA, ndo tem sido diferente. Leciono a disciplina Historia nessa
instituicdo desde 2005 e, a cada ano, € sentida a diminuicdo do interesse dos estudantes
pelos estudos, evidenciado também nas baixas notas. Acreditava que tal atitude, que
costumamos denominar como “descaso com a aprendizagem”, devia-se a falta de
perspectiva dos educandos com relacdo aos seus projetos de vida e ao possivel
desconhecimento da funcdo social que a escola exerce.

Em 2018, um professor de Sociologia das turmas do 3° ano, dessa mesma
instituicdo, desenvolveu um projeto sobre a comunidade quilombola de Bananal no
municipio de Rio de Contas-BA, préximo a Mucugé. Ao acompanhar a realizacdo das
pesquisas, as Vvisitas aos lugares histdricos e a comunidade quilombola daquela cidade,
pude observar a empolgacdo e o empenho dos alunos na efetivacdo das atividades.
Além disso, também refleti sobre alguns momentos em que desenvolvi propostas de
visitagdo a lugares destacados como patrimonio da nossa cidade e pude verificar o
quanto os alunos se mostram curiosos pelo tema.

As inquietacOes e observagBes conduziram-me a percep¢do de que a tal falta de
interesse dos alunos pode ter relagdo com a caréncia de significacdo entre o que é

estudado e o que € vivido por eles e despertaram-me 0 empenho em investigar esse
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fendmeno. Portanto, essas preocupacgdes resultaram no objeto de nossa pesquisa de
mestrado, conforme indicado acima, que se insere na area de Educacdo Historica.

De acordo com os estudos sobre Educacdo Histérica promovidos por Cainelli
(2008), Germinari (2014), Parkes (2014), Pinto (2015), é notdria a necessidade de uma
intervencdo para que os alunos desenvolvam uma visdo mais critica da realidade
contribuindo na formacédo de seus pensamentos histéricos. Por isso, no presente artigo
consideramos necessario discutir o conceito de pensamento histérico, visando contribuir
com o ensino de histdéria e promover uma aprendizagem historica com significacdo para
a vida e também apresentar a Aula Historica como metodologia contributiva para a

formacdo do pensamento historico dos alunos.

Pensar historicamente: possibilidade de um ensino de histéria com significacao

para vida

Durante muito tempo e ainda hoje, é possivel encontrarmos um ensino de
histéria que promove uma aprendizagem conteudista e que reforca padrbes de
seletividade e exclusdo de determinados grupos na sociedade. Esse tipo de ensino que
denominamos de tradicional ou como classificou Paulo Freire, educacdo bancaria,
costuma utilizar estratégias que legitimam a naturalizacdo dos fatos e a reproducdo de
narrativas que favorecem a desigualdade e o dominio de um grupo sobre o outro.

Como parte das criticas a esse contexto, a partir de finais do século XX, em
varias partes do mundo e também no Brasil, comeca a haver um crescimento das

pesquisas no campo do ensino de historia e

sob a influéncia de teorias de desenvolvimento educacional, cultural e
social que rejeitam o aprendizado como uma recepcdo do
conhecimento, “o pensamento historico” surgiu como um termo usado
pelos professores de histdria para rejeitar o ensino de histéria como
uma simples fungdo de memorizagdo e repeticdo (PARKES, 2014, p.
140, grifo do autor).
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Com esse mesmo ponto de vista Borries (2016) informa que o ensino de

historia ndo deve servir apenas como um

canone de dados para conservar e transmitir para a proxima geracao
da sociedade [...] mas uma maneira de construir competéncias de
pensar historicamente diferentes contextos (como raca, lingua, idade,
sexo, religido, cultura, regido, classe, poder, riqueza, profisséo,
consumo, estilo de vida, mentalidade) (BORRIES, 2016, p. 175).

E possivel observar que dentro do interesse dessas pesquisas a aprendizagem
histérica tornou-se objeto de muitas delas, sendo o desenvolvimento/formacdo do
pensamento histérico um dos focos em diversos desses estudos. Ao abordarmos
analiticamente o pensamento histérico dos alunos, estamos investigando sua
aprendizagem historica. O que significa que temos a possibilidade de compreender
como eles aprendem historia e assim identificar qual a melhor maneira de ensinar uma
histéria que Ihes permita desenvolverem competéncias proprias do pensamento

historico. De acordo com Barca (2004, p. 15), essa forma de pensamento

[...] ndo se limita a uma interpretacdo parcelar e linear das fontes;
alimenta-se de narrativas progressivamente construidas, criticadas e
reconstruidas. Este caminho é percorrido por quem interpreta e por
quem aprende, e € essencial para a construgdo de sinteses
progressivamente contextualizadas.

No mesmo sentido, Siman (2005, p. 140) afirma que pensar historicamente,

é condicdo para a autonomia e emancipagdo dos sujeitos face as
manipulacdes da histéria; é condi¢cdo para o engajamento social e
politico dos sujeitos; é condi¢do necessaria para a abertura ao outro,
ao diferente de nds, em diferentes tempos e espagos historicos”.

Ainda contribuindo para a compreensdo dessa categoria, Siman (2005) indica

algumas caracteristicas do que seja pensar historicamente. Assim, para esta autora

pensar historicamente supbe a capacidade de identificar e explicar
permanéncias e rupturas entre o presente/passado e futuro, a
capacidade de relacionar os acontecimentos e seus estruturantes de
longa e média duracdo em seus ritmos diferenciados de mudanca;
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capacidade de identificar simultaneidade de acontecimentos no tempo
cronolégico; capacidade de diferenciar diferentes dimensdes da vida
social em contextos sociais diferentes. Supde identificar, no préprio
cotidiano, nas relagfes sociais, nas a¢les politicas da atualidade, a
continuidade de elementos do passado, reforcando o diélogo
passado/presente (SIMAN, 2005, p. 119).

O pensamento historico ¢ “um termo universal que abarca uma série de
abordagens e modelos do ‘fazer historia’” (PARKES, 2016, p. 142, grifo do autor).

Dessa forma,

0 ensino de Histdria deveria construir competéncias do pensamento
histérico. A histéria deve ensinar mais a partir de multiplas
perspectivas e deveria iniciar a partir das necessidades e experiéncias
dos préprios alunos. A partir disso, o curriculo poderia ir no sentido
de explorar processos de mudangas, eventos especificos de
importancia critica para os estudantes e pesquisas metodoldgicas
(BORRIES, 2016, p. 171).

Para desenvolver um aprendizado que ultrapasse as simples narrativas
cronoldgicas, que desconstrua narrativas ja consolidadas e reconstrua novas narrativas é

necessario que haja métodos que auxiliem especificamente nesse processo.

A Aula Histérica como metodologia contributiva para a formacao do pensamento

historico dos alunos
De acordo com Schmidt (2020, p. 128),

a nova concepcdo de aprendizagem baseada na cognicdo histdrica
situada impds o desafio da proposicdo de uma metodologia de ensino
especifica para modos de aprender que pudessem incorporar o
processo de formacdo do pensamento histérico e da consciéncia
historica de jovens e criangas. Significa, principalmente, a proposi¢éo
de uma nova didatica da Histéria, o que levou a um adensamento do
didlogo com a filosofia e a teoria da histéria, particularmente com o
pensamento ruseniano.

Segundo nossa compreensdo, a Aula Histdrica apresenta-se como uma
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ferramenta importante para a efetivacdo dessa proposta de aprendizagem. Por meio dela,
o0 aluno, orientado pelo professor, fard o percurso metdédico da investigagdo histoérica,
partindo de questbes que se apresentam no presente, na vida pratica, analisando as
fontes e, em seguida, produzindo narrativas a partir dessa analise. Conforme a autora

sinaliza

acredita-se que, ao utilizar a metodologia da “Aula Historica”, o
professor podera, juntamente com os seus alunos, realizar o percurso
da producdo do conhecimento histérico. Isso ndo significa que o
objetivo é transformar os alunos em historiadores, mas contribuir para
a formacdo do pensamento historico e da consciéncia historica.
(SCHMIDT, 2020, p. 133, grifo da autora).

Por se tratar de uma metodologia, a Aula Histérica obedece a determinados
procedimentos, organizados em uma primeira matriz em 2016 por Maria Auxiliadora
Schmidt, e utilizada como referéncia para as Diretrizes Curriculares para o ensino de
Historia da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, Parand. Essa matriz foi reformulada
e sua segunda versdo apresentada no livro A Didatica Reconstrutivista da Historia,
lancado em 2020.

De acordo com Schmidt (2020, p. 133), “o elemento central da matriz é a
formacdo de sentido por meio da aprendizagem historica, a partir da relagdo entre vida
pratica e a ciéncia da Historia”. Para isso, a autora indica como primeiro passo a
investigacdo das caréncias e interesses dos estudantes. Apesar de, a principio, essa fase
parecer-se com o levantamento dos conhecimentos prévios promovidos na Aula Oficina
elaborada por Barca (2004), Schmidt (2020) chama atencéo para a distin¢do na forma e
na perspectiva de uma e de outra. Diferente da Aula Oficina, Schmidt (2020, p. 133)

afirma que

a finalidade [da Aula Histérica] ndo é conduzir ao processo de
mudanca ou maior complexidade das ideias, mas realizar o percurso
da metodica da ciéncia, para a formacdo do pensamento histérico e
desenvolvimento da competéncia de atribuicdo de sentido.

Portanto, para o desenvolvimento da metodologia da Aula Histérica, Schmidt
(2020) prop6e 5 momentos:



ANPUH-Brasil — 31° Simpédsio Nacional de Historia
Rio de Janeiro/RJ, 2021

1° momento:

Levantamento e categorizacdo das caréncias e interesses dos alunos a partir de
questionamentos feitos a pratica social também conhecida como vida pratica.

2° momento:

Escolha feita pelo professor dos conceitos substantivos (conteidos) e dos
conceitos epistemoldgicos conceitos histéricos que sdo as estratégias cognitivas do
pensamento historico.

3° momento:

Organizagdo metodoldgica realizada pelo professor com a utilizagdo do uso das
fontes primérias e secundarias.

4° momento:

Quando os estudantes devem expressar os sentidos produzidos por meio de
narrativas.

5° momento

Sistematizacdo da avaliacdo. De acordo com Schmidt (2020, p. 139) essa
sistematizagdo junto com a avaliagdo continua “a partir da perspectiva da metacognicao
(o que os sujeitos sabem acerca do que eles aprenderam), fazem com que as criancas e

jovens percebam o seu proprio processo de aprender”.

Educacao Patrimonial e formacéo do pensamento histérico: a Aula Histérica como
instrumento de coleta/producéo de dados

No que diz respeito a pesquisa de mestrado que ora realizamos, a Aula Historica
demonstrou ser bastante apropriada como instrumento para coleta/producdo de dados,
pois, para analisarmos se a Educacdo Patrimonial contribui para a formacdo do
pensamento histdrico dos discentes do Colégio Estadual Horacio de Matos em Mucugg,
Bahia, serd necessario que desenvolvamos aulas/atividades voltadas para essa
finalidade.

Conforme citado anteriormente, 0 momento inicial da Aula Historica é a

investigagdo das caréncias de orientagdo e interesse dos alunos, partindo da sua vida
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pratica. Na segunda matriz da Aula Historica Schmidt (2020) inclui a memoria e o
patrim6nio material e imaterial como elementos que integram a vida prética e, portanto,
essa investigacdo das caréncias pode ser realizada a partir desses elementos. Desse
modo, o patriménio historico-cultural e a historia de Mucugé, local onde residem os
sujeitos da pesquisa, serdo 0 nosso ponto de partida e de chegada para a realizacdo da
Aula Historica. Além disso, esses temas tambeém constituirdo os contetdos substantivos
a serem trabalhados no terceiro momento da Aula Histdrica e, portanto, podem
representar um papel importante para a discussdo sobre a formacdo do pensamento
historico dos alunos por promoverem essa aproximacao entre o que é estudado e a vida
prética deles.

Mucugé situa-se no interior da Bahia, na regido da Chapada Diamantina, e €
uma cidade bastante conhecida por suas riquezas naturais, manifestacfes culturais e
pelo estilo arquitetdbnico que ainda conserva caracteristicas de sua formacéo, ocorrida
no século XIX. Também possui sitios arqueoldgicos, ainda pouco conhecidos e
divulgados, que podem se tornar grandes objetos de estudo.

A partir dos anos 1980, alguns imoveis de Mucugé foram tombados pelo
Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) e, em virtude disso,
muitas de suas caracteristicas originais foram preservadas. A cidade também conta com
alguns espacos destinados a estudos e a preservacdo da memoria local, abertos a
visitacdo publica como o Centro Cultural, o Projeto Sempre-Viva e o0 Museu Vivo do
Garimpo.

Com relacdo a nossa pesquisa, utilizaremos como foco as fontes referentes ao
periodo caracterizado pela extracdo e comercializacdo do diamante por ser uma
memoria bastante evocada pela sociedade e pouco problematizada. Além disso, esse
momento esta vinculado aos fatos que contribuiram paraa formacao da cidade.

As fontes sobre o periodo caracterizado pelo garimpo séo bastante importantes
para compreendermos as relagdes sociais e 0s estilos de vida que se constituiram por
meio do garimpo. Nossa investigacdo pretende planejar e realizar atividades que
problematizem uma histéria mais plural e mais diversa, além de estimular a vontade do
estudante em observar, identificar e se identificar com o patrimonio cultural da regido

em estudo.
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Com as atividades realizadas no desenvolvimento desta pesquisa,
problematizaremos: Qual a concepcdo dos alunos sobre patriménio histérico-cultural;
Em que medida o estudo do patrimdnio e a Educacdo Patrimonial contribuem para o
pensamento historico desses alunos; Que usos sdo feitos do patriménio histérico-
cultural de Mucugé; Como os alunos percebem as mudancas e permanéncias desses
usos ao longo do tempo.

Deste modo, apesar de estarmos em fase de revisdo e ajustes dos instrumentos
de pesquisa, ja organizamos 0s passos iniciais explicitando como a Aula Historica sera

realizada nesse processo:

1° momento investigacdo das caréncias de orientacdo e interesse dos alunos.
Seré dividido em 2 aulas:
12 aula: Contato inicial
e Me apresentar a turma previamente selecionada
e Aplicar uma dindmica para estabelecer uma aproximagao com 0s sujeitos
e Solicitar que os estudantes se apresentem
e Apresentar nossa proposta de pesquisa e pedir para que os alunos respondam o
guestionario socioeconémico
22 aula: levantamento do conhecimento dos alunos sobre patriménio e sobre a
atividade do garimpo em Mucugé
e Aplicacdo do questionério sobre o que é patriménio
e Aplicacdo do questionério referente as atividades relacionadas ao garimpo em
Mucugé

2° momento: analise das respostas dos alunos e escolha dos conceitos
substantivos e dos conceitos epistemoldgicos a serem desenvolvidos no momento
seguinte.
A investigacdo realizada na etapa anterior permitira identificar e responder a
alguns questionamentos que configuram as questdes secundarias do nosso problema de

pesquisa e nos auxiliara a escolher os contetdos substantivos e epistemoldgicos a serem
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trabalhados na “Aula Historica”. Como questdes secundarias, as perguntas direcionadas
aos alunos deverdo responder as seguintes indagacdes:
a) os alunos do Colégio Estadual Horacio de Matos conhecem a histdria da cidade
e por quais meios?
b) que concepcdes eles tém sobre patrimdnio histérico-cultural?
€) que ideias trazem sobre a historia de Mucugé e seus patrimoénios?

3° momento: desenvolvimento dos conceitos substantivos e epistemoldgicos
Para trabalhar as caréncias que se apresentarem no levantamento, precisaremos
de 2 etapas. A 12 sera destinada ao trabalho dos conceitos relacionados ao patrimonio

historico-cultural e a 22 as atividades relacionadas ao contexto do garimpo em Mucugg.

4 ° momento: Producdo de narrativas

O conhecimento alcangado coma realizacdo das atividades devera ser
comunicado por meio da elaboracdo de narrativas por parte dos alunos. Estas poderdo
ser representadas na utilizacdo de exposicOes, apresentacOes literarias, producdo e
exibicdo de videos, dentre outros. Por meio dessas narrativas os alunos poderdo

expressar 0s seus pensamentos historicos e perceber seus processos de aprender.

5 ° momento: Avaliacdo
Essa avaliacdo seré realizada a partir da perspectiva da metacognicao, ou seja, 0
que os alunos concebem acerca do que aprenderam. Para isso, a professora-
pesquisadora, ao analisar as narrativas histéricas produzidas pelos alunos, observara a
atribuicdo de sentidos feita por eles, seguindo alguns critérios como a articulacdo do
conteudo, forma e fungdo do conhecimento estudado com sua vida préatica. Portanto,
durante todo o processo de desenvolvimento das atividades a professora-pesquisadora
podera analisar se 0s alunos desenvolveram:
e Os conceitos epistemologicos identificados no momento da investigagdo das
caréncias de orientacao.
¢ O pensamento histdrico, ao verificar se em suas narrativas fizeram referéncia as

fontes e se conseguem se orientar temporalmente ao utilizar os marcadores
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temporais (passado, presente, futuro).

Consideracoes finais

Diante da preocupacédo nos estudos sobre a aprendizagem historica, reforcamos a
importancia do estudo do pensamento histérico dos alunos como uma forma de
tentarmos compreender a maneira como eles aprendem, podendo assim, de maneira
mais assertiva, promover um ensino de histéria que rompa com a préatica da simples
reproducdo de contetido e que legitima comportamentos de exclusdo na sociedade. Para
isso, torna-se importante o papel do professor-pesquisador e a Aula Histdrica, embora
ndo seja a Unica possibilidade metodoldgica, fornece um arcabouco necessario para a
realizacdo dessa tarefa.

No caso especifico de nossa pesquisa, ressaltamos que a Aula Historica se
mostrou o instrumento ideal para a coleta/producdo de dados, por tudo que reportamos
acerca de suas caracteristicas. Ao final da pesquisa, esperamos contribuir para campo do
Ensino de Historia, bem como para a area da Educacdo Historica, notadamente no que
tange a aprendizagem historica e ao desenvolvimento/formagdo do pensamento

historico.
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