ANPUH-Brasil — 31° Simpédsio Nacional de Historia
Rio de Janeiro/RJ, 2021

O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA (LDH) E O ENSINO DA DITADURA
MILITAR NO BRASIL 1964 — 1985

Sandra Gorete Gomes de Oliveira
Secretaria Estadual da Educacéo do Parand — SEED

sqghist2014@hotmail.com

O livro didatico é um produto cultural, suas abordagens se diferenciam de época em
época, privilegiando ideologias de acordo com o contexto historico atual. Se
transformando num objeto carregado de valores que serdo transmitidos para alunos. O
que € omitido ou mostrado tem a ver com a cultura que se pretende impor nas geracoes

presente e futura.

Assim, os livros didaticos cumprem um papel social, na difusdo e apropriacdo de ideias,
que contribuem para a formacdo da sociedade. Ele ainda é considerado uma fonte
confiavel pelos alunos. O professor, nessa relacdo livro didatico e alunos desempenha
um papel cultural importante. Ele é o mediador dessa interacdo. E o professor que vai
avaliar a producéo, e consequentemente valorizar, mostrar aos alunos, ou simplesmente
desacredita-los. Por isso, analisar toda a obra, sua representacdo, seu discurso, é
relevante para conduzir o trabalho nas aulas, enriqguecendo ou mesmo prevenindo,
contra interpretaces que podem desvirtuar a formacdo cidadd nos estudantes,
estimulando-os ao entendimento de respeito a democracia, tolerancia e reconhecimento
dos direitos humanos, como fator primordial, para avangcarmos numa sociedade mais

justa.

Bittencourt (2008) analisa o papel dos materiais didatico no ensino e na aprendizagem
historica. Como os materiais didaticos influenciam a formacdo do professor e como
contribuem na formacédo dos alunos? Ela acredita que para esclarecer essas questdes €
preciso compreender trés aspectos essenciais dos materiais didaticos, sua concepcao, a

relacdo entre producdo didatica e industria cultural, e 0s usos dos materiais didaticos.

O livro didatico estd entre os mais populares materiais didaticos usados pelos
professores e alunos. Porém, é dificil defini-lo, mas é facil de identifica-lo. Os livros

didaticos de historia (LDH), passaram por uma grande transformacéo apds a Segunda
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Guerra Mundial. Esse movimento tem como objetivo auxiliar nas transformacdes, e
novas concepc¢des, novas abordagens, que seriam incentivadas, para compor uma
producdo didatica, com tendéncias para promog¢do da paz, e com exemplos histéricos de
solugdes de conflitos por meio de acordo e negocia¢bes. Dessa forma o LDH seria o
suporte educacional que contribuiria para o despertar da populacdo, de sentimentos de
tolerancia e solidariedade entre os povos, abandonando vis@es ultrapassadas, que

valorizava uma visdo bélica.

Mesmo com tais mudancas, os LDH muitas vezes séo culpados pelas mazelas do ensino
de Historia, por isso, sua analise € um tema polémico. Diversas pesquisas 0 apontam,
como o principal instrumento da perpetuagdo do ensino tradicional, impregnado de
ideologia dos detentores do poder. Todas essas criticas nos levam a pensar que seja
possivel existir um livro didatico ideal, que seja capaz de resolver todas as suas
deficiéncias (BITTENCOURT, 2008). O livro didatico é sempre alvo de debates e
andlises por parte daqueles que se interessam pelo ensino de Histdria nas escolas, e
questionam, quais qualidades ele deve ter?

Essa pesquisa analisa como os LDHs podem influenciar no desenvolvimento cognitivo
dos estudantes, mais especificamente como o Regime Militar brasileiro 1964 — 1985, é
representado nos livros didaticos de Alfredo Boulos e Ronaldo Vainfas et al. Qual
discurso eles utilizam? Eles contribuem para a formacdo da consciéncia histéria nos
estudantes? Como podemos perceber, que os alunos alcangaram uma aprendizagem

historica satisfatéria?

Segundo Rusen, o bom LDH deve ser capaz de estimular nos estudantes, capacidades
que sdo primordiais no ensino de histdria, julgar, argumentar e criticar. Essas sao
competéncias que devem ser desenvolvidas por meio do trabalho de interpretar o
passado, como problematizacGes, usando as referéncias dos estudantes, de modo
argumentativo que possam se converter em conhecimento, consciéncia histérica. Dessa

forma, o autor expde como deveria ser o LDH ideal.

“Tem que apresentar os procedimentos mais significativos do pensamento historico, e

de tal modo que possa se exercer na pratica: o desenvolvimento de problemas, o



ANPUH-Brasil — 31° Simpédsio Nacional de Historia
Rio de Janeiro/RJ, 2021

estabelecimento e a verificacdo de hipoteses, a investigacdo e a analise do material
historico, a aplicagdo critica de categorias e padrdes de interpretacdo globais. Deve
oferecer explicagdes inteligiveis e verificaveis, sem se limitar, entretanto, a meras
afirmacbes de fatos, bem como evitar por principio argumenta¢fes monocausais e
insistir no fato de que a interpretacdo historica esta aberta por principio as
argumentacdes multicausais. Assim, deve apresentar o conhecimento histérico de forma
argumentativa, e evitar qualquer aparéncia de uma certeza dogmatica e definitiva”
(RUSEN, 2010, p. 123).

O LDH deveria para Rusen (2010) ndo so orientar sua perspectiva em direcdo aos temas
historicos, mas relaciona-lo com a construcdo de identidade dos alunos, ativando seu
potencial de aprendizagem. O autor acredita que o futuro dos estudantes, sdo
configurados de acordo com sua consciéncia histérica e o LDH, é um elemento

fundamental para alcancarmos esse objetivo.

Para Munakata (2013), os estudantes da educacdo basica, necessitam de abordagem
adequada a sua idade, e capacidade cognitiva. Segundo o autor, algumas pesquisas
afirmam que nas classes iniciais, deve-se privilegiar a memorizacéo, e a reflexdo nos
alunos mais velhos. Que a inteligéncia ndo funciona no vazio, € que acontece por
associacdo e combinacdo, para evoluirmos, é preciso guardar na memoria certa
quantidade de dados para que vocé consiga introduzir e relacionar novas informacdes e

formular hipoteses e reflexdes.

A consciéncia historica é essencial para compreendermos os diversos caminhos que
percorremos com a narrativa histérica, que auxilia na formacao da identidade histérica
dos alunos. Sem ela ndo ha aprendizagem histérica. Se os estudantes ndo relacionarem
sua propria experiéncia com conceitos de temporalidades, eles ndo conseguirdo pensar
historicamente, para isso devem realizar a formacdo historica, que envolvem dois
aspectos, vida prética e ciéncia, que estdo interligados. O livro didatico deve oferecer a
possibilidade de verificar as interpretacbes dadas e de elaborar interpretacGes proprias,
ou melhor, mediante a propria interpretacdo, estabelecer contextos historicos com base
na documentacdo dada (junto & exposicdo de autores concretos ou complementares a
ela), RUSEN (2010).
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Schmidt (2017) concorda com Risen (2010), sendo imprescindivel que os estudantes
facam a relacdo entre a vida préatica e o processo de ensino aprendizagem historica. Ela
é 0 ponto de partida e chegada do ensino de Histdria. Assim, é preciso partir das
indagacgdes dos alunos, que estéo relacionadas como mundo deles, fazendo sentido para

sua vivéncia.

Segundo a autora, devemos rejeitar o que ela chama de educagdo bancaria, em que o
aluno é mero depo6sito de conteldos previamente selecionados. Dessa forma, quando
relacionamos o conhecimento ensinado e a vida pratica dos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem — alunos e professores — a partir do conhecimento produzido,
podemos nos ver, ver o outro e 0 mundo. O ensino e a historia, encontram seu sentido

na vida pratica humana, a aprendizagem tem que fazer sentido para o aprendiz.

“nunca se pode dissociar a aprendizagem histérica do sujeito que aprende, por exemplo,
0 jovem e a cultura jovem e, portanto, a dindmica da aprendizagem n&o se realiza
qguando a histdria é ensinada como algo dado e alheio ao sujeito que aprende. Assim,
saber histéria ndo é a mesma coisa que pensar historicamente correto, pois 0
conhecimento histérico que é apenas apreendido como algo dado, ndo desenvolve a
capacidade de dar significados para a historia e orientar aquele que aprende de acordo
com a propria experiéncia histérica.” (SCHMIDT, 2017, p. 75)

A proposta é que o ensino de Historia tenha como objetivo a formagdo de uma
consciéncia histérica, rompendo com formas tradicionais lineares, bem como, visdes
histéricas prontas e acabadas. E preciso lembrar da pergunta — para que serve a historia?
O desenvolvimento da consciéncia histdrica € a finalidade do ensino e sua utilizacdo na
vida cotidiana (SCHMIDT, 2017).

O livro didatico sendo uma mercadoria, um produto da inddstria cultural, insere-se
numa ldégica de consumo, em que a figura do professor, é o principal alvo desse

mercado, e 0 aluno e o consumidor compulsorio.

Os estudos sobre o LDH no Brasil, se iniciaram-na década de 1980. As universidades
vao ser o centro das andlises e pesquisas sobre 0 LDH. A Unicamp é a pioneira nesses

estudos. Visavam principalmente a critica da ideologia, sobre sua producéo, que era
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fruto principalmente dos anos de ditadura que o pais havia vivido. Os livros didaticos
geralmente sdo instrumentos reprodutores de ideologia e manipulacdo politica sobre o

publico escolar.

Com a democratizacdo brasileira, na década de 1990, as anélises sobre o LDH, se
tornaram mais amplas, complexas, com novas perguntas e problematizac6es, acerca dos
professores, serem mediadores entre os LDHs e o0s estudantes. As mudancas
provocaram a necessidade de reformas curriculares, com realizacdo de debates, que
fossem formuladas novas propostas, incorporadas abordagens que refletissem a
realidade do Brasil. A critica do dominio da historia oficial, foi grande, porém, ndo
conseguimos muitos avancos. Houve progressos, com a pressdo de grupos sociais,
novos contetidos foram inseridos, como histdria da Africa, afro descendente, indigenas,
mulheres, no curriculo. Mas a extin¢do da historia oficial ainda persiste na selecdo dos
conteddos.

Segundo Munakata (2013), o esforco dos historiadores, professores para superarem o
método centrado na memorizacao e valorizassem a reflexdo, foi grande! Néo se trata
apenas de mudancas metodologicas, mas de uma reformulacdo completa dos
paradigmas epistemoldgicos e pedagodgicos até entdo existentes. Mesmo com grandes
mudancas na abordagem, de uma histéria oficial para uma histéria cientifica, essa
transformacdo ainda € um desafio. Para o autor, a historia escolar ndo superou por
completo a histéria oficial, que privilegia alguns atores histdricos, ressaltando a
necessidade de reformulacdo de curriculo. Munakata Apud Abreu Lima defende a ideia,
gue ja houve muitas tentativas no Brasil de reformular o curriculo da historia ensinada.
E que ndo adianta as agitacGes de superficie, com algumas alteracdes, sem promover
uma seéria reflexdo e reestruturacdo nas disciplinas que constituem a escolarizacao

contemporanea.

A didatica da Historia € uma area que se preocupa com ensino da Historia escolar. Seu
objetivo é pensar como se ensina e se aprende 0s conceitos historicos formadores da
consciéncia historica. O proposito de todo ensino é a aprendizagem, mas como se ensina
depende de saber como os individuos aprendem. A concep¢do de aprendizagem como

ponto de partida e pressuposto orientador do método de ensino da Historia, bem como,
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sua complexidade e diversidade de abordagens do conteudo (SCHMIDT, 2017), esta no
centro do processo de aprendizagem. E a partir dessa concepgdo, que acontece o
desenvolvimento da capacidade de pensar historicamente, dos estudantes se apropriarem

de conceitos que irdo formar sua consciéncia historica.

Para Schmidt (2017) apud Rdisen, a escola é fundamental para a formagdo da
consciéncia historica, e compreendermos o LDH neste contexto, é importante para

entendermos sua participagao nesse processo.

“Assim, a Historia tem uma funcdo didatica de formar a consciéncia histérica, na
perspectiva de fornecer elementos para uma orientacdo, interpretagdo (para dentro —
apropriacdo de identidades, e para fora — fornecendo sentidos para acao na vida humana
pratica” (SCHMIDT, 2017, p. 64).

O LDH ¢ o livro mais analisado, por seu papel politico, valores culturais, etc, com o
passar do tempo, outras preocupacdes foram acrescidas como defasagem de conteldo,
auséncia de grupos minoritarios de poder. Bittencourt (2008) faz uma critica das
analises baseadas somente na conota¢do ideoldgica, segundo ela é importante, mas nao
contribui de modo significativo em seu aperfeicoamento. Atualmente, as preocupacdes
estdo mais centradas na compreensao das relacdes entre conteldo escolar e métodos de
aprendizagens, politica pablica, relacdo entre contetdo e LDH, os usos que professores

e alunos fazem do livro, etc.

A preocupacdo dos analistas continua, sobre o carater ideoldgico dos autores das obras
didaticas, como também, a vincula¢do do conhecimento histérico académico e o escolar.
Os autores dos LDHs, devem atrelar as pesquisas historiograficas aos parametros
académicos para garantir a qualidade e a autenticidade dos conteddos. Essa
preocupacdo estd presente nessa analise. O conhecimento produzido na academia deve
ter como principal objetivo, o publico escolar, onde realmente a consciéncia histérica

comeca a ser desenvolvida, e deve ser fortalecida atraves da reflexao.

A academia, além de fornecer pesquisas para melhorar o debate historiografico, também
contribuiu  com questionamentos sobre as avaliagbes dos livros didaticos. Os

responsaveis por referendar as obras séo intelectuais de instituicdes puablicas. Na medida
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que podem interferir nas mudancas, ou aperfeicoamento da producgéo, assim, como 0
papel, os critérios dos professores que irdo escolher usar a obra em suas aulas,
colocando-o em contato com os alunos. Como também limitar a interferéncia das

grandes editoras e na escolha das obras pelos professores.

Bittencourt (2011) demonstra outra preocupacao, que enriquece nossa pesquisa também
a constituicdo de uma memoria coletiva baseada nos LDHs. A fun¢do que o material
didatico tem na formacéao de nossos estudantes. A autora afirma que ndo existe pesquisa
que deixa clara essa relacdo, que pudesse comprovar de forma categérica a influéncia do
LDH e a constituicdo de uma memoria coletiva. Porém os indicios dessa relagdo sdo
fortes. Para a maioria dos estudantes, € muitas vezes a Unica fonte histérica que ele tem
contato em toda sua vida escolar. Nosso pais, € carente em leitura, ndo cultivamos esse

habito, e a escola, é onde os alunos sdo estimulados a ler.

Segundo Bittencourt (2011) o livro didatico adquiriu muita importancia nas Gltimas
décadas, de abominavel passou a ter importante papel nas escolas, mas que ainda ndo
alcancou sua plenitude, como material escolar de qualidade. Seu valor, enquanto agente
de conhecimento critico e problematizador, ainda tem muito a avancar. Por isso as
analises devem continuar, para que consigamos melhorar nossos livros didaticos de

historia.

Silva (2001) faz uma referéncia sobre os curriculos. Ele esta no centro da educacéo, e
nele esta contido as representacfes entre saber, poder e identidade. O autor faz uma
abordagem dos estudos curriculares, permeada pela critica na area educacional e
curricular. Ele coloca o contexto atual para expor suas ideias sobre as reformas
educacionais, a restruturagdo do curriculo é um dos elementos centrais dos debates,
pois, sua posicdo estratégica se desdobra as lutas em torno dos diferentes significados
sobre 0 social e sobre o politico. E por meio do discurso da politica educacional, que
principalmente os grupos sociais dominantes demonstram seu poder, disseminando sua
visdo de mundo, seu projeto social, sua verdade, sendo assim, um elemento simbolico, e

as politicas educacionais devem ser vistas também como representacéo.
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As politicas curriculares geram muito materiais, entre eles, o livro didatico, ela
movimenta toda uma industria cultura. Sua influéncia na relacdo entre professores e
alunos; qual conceito de conhecimento é almejado; a elaboracdo de critérios avaliativos,
a inclusdo de certos saberes e individuo. O curriculo estabelece diferengas, constrdi
hierarquias, produz identidades. (Silva, p. 12). O autor propde uma nova forma de ver o
curriculo, de impor reflexdes criticas. @) curriculo
deve ser dindmico, flexivel as transformacfes sociais culturais. O curriculo ndo pode
ser engessado, ndo permitindo que seja atingido pelos novos ares, através de novos

conteudos, que contemple novas visdes de mundo, como inser¢do de grupos sociais.

“Pelas mesmas raz@es, tampouco o curriculo pode deixar de ser visto como uma relacdo
social. O curriculo visto como produto acabado, concluido, ndo pode deixar de revelar
as marcas das relacdes sociais de sua producdo. Desde sua génese como macro texto de
politica curricular até sua transformacdo em microtexto de sala de aula, passando por
seus diversos avatares intermediarios (guias, diretrizes, livros didaticos), vdo ficando
registrados no curriculo os tracos das disputas por predominio cultural, das negociacbes
em torno das representacdes dos diferentes grupos e das diferentes tradicdes culturais,
das lutas entre, de um lado, saberes oficiais, dominantes e, de outro, saberes
subordinados, relegados, desprezados.” (SILVA, 2001, p. 22)

No projeto educacional critico, pensar o curriculo como ato politico é inseri-lo nas
relacGes de poder. O curriculo educacional estd no centro do palco de uma série de
transformacdes sociais e educacional. E nele, que as lutas por hegemonias se
concretizam, pelo dominio do processo de significagdo, que pode traduzir em seu
discurso as visdes e os significados do projeto dominante, dando legitimidade e
autoridade. E para essa reflexdo que o autor nos leva, o curriculo vai continuar sendo
um campo fechado, um estatico tabu, a producdo de significados e de identidades
alternativas? Ou vamos fazer dele um campo aberto, polissémico, de producdo de
identidade? E necessario tomarmos partido para que tenhamos voz e vez na sua

construcao.

Sendo o LDH um produto cultural, que suas abordagens se diferenciam de época em

época, privilegiando ideologias de acordo com o conceito historico, se transformando
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num objeto carregado de valores que serdo transmitidos para alunos. O que é omitido ou
mostrado tem a ver com a cultura que se pretende impor nas geracdes presentes e
futuras. Assim, as obras didaticas cumprem um papel social na difuséo e apropriacdo de
ideias que contribuem para a formacéo da sociedade. Ele ainda é considerado uma fonte
confiavel pelos alunos. O professor, nessa relacdo livro didatico e alunos desempenha

um papel importante, cultural, pois sendo medidor nessa interacao.

O ensino sobre a ditadura no Brasil nos LDHs, vem ganhando maior destaque, o tema
estd se ampliando, novos parametros historiograficos que dialoga com a ciéncia de
referéncia, porém, as abordagens ainda ndo trazem uma visdo mais aprofundada e
problematizadora, que requer o tema. Por ser um conteddo da historia recente do pais,
onde podemos perceber uma tensdo, ou cuidado demasiado quando € abordado sem ser
problematizado. Nesse contexto, insere-se as escolhas dos autores dos LDHs na
construcdo das narrativas dos temas atuais. Como organiza o conteudo? O que privilegia
em fontes imagéticas? A didatizacdo dos textos, sdo pontos importantes para a
compreensdo dos estudantes que auxilia no entendimento da problematizacdo que
contribui para a construcdo da consciéncia histérica, relacionando o presente com o

passado.

Segundo Risen (2010) a aprendizagem historica sé tem sentido na vida dos alunos,
quando conseguem pensar historicamente. Conhecer os fatos do passado sem
problematizacdo, € memorizacdo, e ndo conhecimento. O aluno deve ser provocado a
relacionar o passado com seu presente, assim a historia terd sentido para sua vivéncia.
Os LDHs precisam repensar sua metodologia que visa apenas o carater memoristico dos
contelidos. Devemos oportunizar aos alunos obras didaticas que desenvolvam a
reflexdo, competéncias e habilidades que desperte o pensar historicamente.
Provavelmente cada professor de historia, tem em sua mente o livro didatico ideal. A
busca por ele é importante para concretizacdo de um ensino de Historia instigante,
critico e problematizador. Que seja uma ferramenta que contribuia efetivamente no

pensar historicamente, do grande objetivo e potencial final, que é o aluno.

Referéncia biografica



ANPUH-Brasil — 31° Simpédsio Nacional de Historia
Rio de Janeiro/RJ, 2021

Sandra Gorete Gomes de Oliveira, mestranda do Curso de pos-graduacao
PROFHISTORIA - Mestrado Profissional em Ensino de Histdria— Universidade
Estadual de Maringa;

Referéncia Bibliograficas

ALVES, Carlos Monteiro. Ditadura Militar Brasileira: memaria e ensino em tempos
de redemocratizagdo. Amambai, 2018. Dissertacdo (Mestrado em Historia)
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul.

FERNANDES BITTENCOURT, Circe Maria. Os livros e materiais didaticos de
Histdéria. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. 2° edicdo. Ed Cortez, 2008. p.
293 - 321.

FERNADES, Eurico da Silva. Um historiador chamado Marco Antonio Villa e a
grande midia na revisdo do golpe e da ditadura militar (1964 — 1985). Maringa,
2016. PDE (Unidade Didatico-pedagdgica prevista no Programa de Desenvolvimento
Educacional (PDE) do Estado do Parand) Universidade Estadual de Maringa.

MUNAKATA, Kazumi. Historias que os livros didaticos contam, depois que acabou
a ditadura no Brasil. In: FREITAS, Marcos Cezar de. (Org.). Historiografia Brasileira
em Perspectiva. 6. Ed. 1° reimpressdo — Sdo Paulo: Contexto, 2007. p. 271 — 296.

PRIORI, Angelo; FELIPE, Delton Aparecido; PEREIRA, Marcio José (Org).
Conversas sobre Direitos Humanos e préaticas educativas no espaco escolar.
Maringa: PR: Edi¢des Dialogos, 2019.

RODRIGUES, Rogério Rosa. Os manuais didaticos. In: RODRIGUES, Rogério Rosa.
(Org.). Possibilidades de Pesquisa em Historia. 1 ed. Sdo Paulo, Contexto, 2017. p. 55 —
82.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; URBAN, Ana Claudia. Aprendizagem e formacéao da
consciéncia historica. Educar em Revista, n 60, Curitiba, Brasil. p. 17 — 42

RUSEN, Jorn. Aprendizagem Histdrica: Paradigmas e fundamentos. Curitiba: W & A
Editores, 2012. pp. 10 — 47.

RUSEN, Jorn. Como dar sentido ao passado: questdes relevantes da meta-historia.
Historia da historiografia, n 02, 2009. p. 163 — 2009.

RUSEN, J6rn. O Livro Didatico Ideal. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA,
Isabel; MARTINS, Estevdo Rezende (Org.). Jorn Rlsen e o ensino de Historia.
Curitiba: Ed. UFPR, 2010, p. 109 — 127.



