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O presente trabalho ¢ resultado da dissertagdo de mestrado intitulada “De quem
é esse Curriculo? Hegemonia e Contra-Hegemonia no Ensino de Historia na Base
Nacional Comum Curricular”. (SCZIP, 2020). Entre os objetivos dessa pesquisa
pretendiamos analisar as concepg¢des de curriculo e ensino de Historia presentes no
processo de elaboracéo da Base Nacional Comum Curricular (2015-2017).

Na ocasido, investigamos os diferentes enunciados a respeito dos contetdos e
finalidades atribuidas ao ensino de Historia. Para tal, privilegiamos como fontes, 0s
pareceres de “leitores criticos” a primeira versdo da BNCC publicada em 2015 e os
textos de apresentacdo da disciplina de Historia nas trés versdes da BNCC. Nossa
intencdo era identificar quais conhecimentos estavam sendo considerados legitimos para
0 componente curricular de Histdéria e como esses se filiam aos interesses manifestados
pelos diferentes setores sociais no processo de construcao do novo curriculo.

A discussdo sobre a Cidadania ancorou-se nas formulacdes de Décio Saes
(2020), para quem a dindmica de evolucdo da cidadania nas sociedades capitalistas
apresenta uma dialética interna caracterizada, de um lado, pela prerrogativa real dos
direitos e, de outro, por uma declaracéo ilusoria desses direitos, uma “ilusao pratica”.
Nesse quadro, a classe trabalhadora se move de forma “dinamica e progressiva” em
direcdo ao alargamento dos direitos, enquanto as classes dominantes movem-se numa
perspectiva “estagnacionista e regressiva”, situagdo evidenciada no fato de que mesmo

direitos edificados em lei ndo terem um carater irreversivel.

1 Os pareceres a BNCC estdo disponiveis em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/relatorios-e-
pareceres. Acesso em 08 ago. 2021.
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A metodologia envolve a instancia do “ciclo de politicas” definida por Ball e
Bowe (1992) como o “contexto de influéncia”, na qual concorrem os diversos grupos de
interesse “para influenciar a defini¢do das finalidades sociais da educacdo e do que
significa ser educado”. Procuramos analisar, entdo, os autores envolvidos no processo
de construgdo e o conteudo do texto em suas dimensfes éticas, politicas, tedricas e
econdmicas, para capturar o modelo de homem, cidaddo, sociedade que lhe é
subjacente. (KRAMER, 1997).

Ao ensino de Historia tem sido atribuido a funcdo de consolidacdo do Estado
Nacdo e a consequente formacao de uma identidade nacional ou ainda a formacéo para
0 exercicio da cidadania. Se ndo é mais a legitimacdo do Estado Nagdo como outrora,
ou ainda, a formacdo para o exercicio da cidadania, qual é a finalidade do ensino de
Historia na BNCC?

Os limites a Cidadania na sociedade capitalista

De acordo com o historiador José Murilo de Carvalho (2008) “tornou-se
costume desdobrar a cidadania em direitos civis, politicos e sociais”. Os “direitos civis
sdo os direitos fundamentais a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei.
Eles se desdobram na garantia de ir e vir, de escolher o trabalho, de manifestar o
pensamento, de organizar-se” em sindicatos, organiza¢des estudantis e partidos
politicos. Sua base fundamental é a liberdade individual. (CARVALHO, 2008, p. 9).

Os direitos politicos dizem respeito a participacdo do cidaddo “no governo da
sociedade™. Seu exercicio consiste na “capacidade de fazer demonstracfes politicas, de
organizar partidos, de votar, de ser votado”. Em geral, quando se fala de direitos
politicos, “¢ do direito do voto que se estd falando”. Assim, os direitos civis garantem a
vida em sociedade e os direitos politicos garantem a participacdo no governo da
sociedade. Os direitos sociais, por sua vez, sdo aqueles que garantem educacdo,
trabalho, saldrio justo, satde, aposentadoria. “Os direitos sociais permitem as
sociedades politicamente organizadas reduzir os excessos de desigualdade produzidos
pelo capitalismo e garantir um minimo de bem-estar para todos”. A ideia central em que

se baseiam “¢ a da justica social”. (Idem, p. 9-10).
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Para o historiador Jaime Pinsky (2003), o conceito de cidadania esta
diretamente relacionado com a Democracia. E, para o autor, um conceito historico, que
varia no tempo e no espaco, fruto das lutas sociais e das disputas de interesses opostos,
resultado, portanto, de um longo processo historico de enfrentamentos, de lutas e
reivindicagdes, da acdo concreta dos individuos. De acordo com Pinsky, percebe-se, ao
longo da historia, “um processo de evolugdo que marcha da auséncia de direitos para
sua ampliacdo”. Um exemplo ¢ o voto feminino. Até pouco tempo atrés era considerado
um absurdo. Foi a luta organizada das mulheres ao longo dos séculos XIX e XX que
garantiu este e outros direitos. (PINSKY, 2003, p. 9).

As revolucdes burguesas inauguraram, de acordo com Pinsky, um novo
periodo histérico no qual apresentavam o direito, e por consequéncia a lei, como
instrumentos de garantia da igualdade. Ao suplantarem todo o entulho feudal das
relacBes pessoais de serviddo e vassalagem, impuseram a cidadania aos lacos de
dependéncia pessoal. A cidadania instaura-se a partir dos processos de lutas que
culminaram nas DeclaragOes de Direitos, tanto nos Estados Unidos em 1776, quanto na
Franca em 1789. Para o autor, desse momento em diante “todos os tipos de luta foram
travados para que se ampliasse o conceito e a pratica de cidadania e 0 mundo ocidental”.
E nesse contexto que o autor afirma que “na sua acepcdo mais ampla, cidadania é a
expressdo concreta do exercicio da democracia”. (Idem).

A compreensdo de Pinsky é reforcada pela formulacdo de Décio Saes (2003),

para quem as revolugdes inglesa e francesa “foram também revolugdes juridicas”:

tais revolugdes determinaram a instauracdo, nessas sociedades, da forma-
sujeito de direito, isto é, a atribuicdo por parte do Estado a todos 0os homens,
independentemente de sua situacdo socioecondmica, da condi¢do de seres
individuais capazes de praticar atos de vontade. Noutras palavras, o Estado
pos-revolucionario conferia igualitariamente a todos os homens a capacidade
de ir e vir e de se movimentarem livremente, bem como a capacidade de
serem proprietarios de bens ou de si mesmos. (SAES, 2003, p. 22-23).

E importante registrar que esse foi um processo conflituoso, com avangos e
recuos. Logo apds revolucionar toda a sociedade feudal, onde quer que tenha tomado o
poder, a burguesia tratou de garantir seus interesses e barrar toda e qualquer

radicalizagdo que apontasse no sentido de ampliar a participacdo popular (MARX;
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ENGELS, 1990, p. 68) no governo da sociedade, como os Diggers e os Levellers na
Revolucdo Inglesa (1640-1688), os sans culottes e as mulheres na Revolucdo Francesa
(1789-1795), e os operarios em diversas partes da Europa em 1848, atitude que
percorreu os seculos XIX e XX.

Albert Hirschman, em seu ensaio “A retdrica da reag¢do”, analisou as linhas de
argumentacdo reacionaria adotadas pelos ide6logos das classes dominantes com vistas a
interromper a dindmica do desenvolvimento da cidadania relacionada a expanséo das
conquistas de direitos politicos. O autor identificou que os representantes das classes
dominantes passaram, na primeira metade do século XIX, a uma ofensiva ideoldgica
destinada a demonstrar que: primeiro, “a relagdo entre direitos civis e direitos politicos
ndo ¢ uma relagdo de complementaridade, e sim, de antagonismo”; segundo, “a
democracia politica, ao invés de ser um complemento as liberdades civis, representa um
perigo para tais liberdades”. (HIRSCHMAN, 1991 apud. SAES, 2003, p. 19)

Mais tarde, no século XX, sobretudo a partir de 1930, essa argumentagdo
ideoldgica voltava-se contra a conquista e expansdo dos direitos sociais, apresentando-
0S, agora, como uma ameaca nao s6 aos direitos civis, mas também aos direitos

politicos. Assim, o Estado de Bem-Estar Social representava uma dupla ameaca:

ameaca as liberdades individuais, na medida em que a intervencéo estatal e 0
planejamento econdmico-social implicariam o esmagamento dos objetivos
individuais (...) por objetivos supostamente coletivos; ameaca ao
funcionamento das instituigdes democraticas, na medida em que seria
impossivel o estabelecimento de um consenso em torno de algo mais que a
necessidade de o Estado manter as condicBes essenciais a satisfacdo dos
objetivos individuais, definidos em termos minimalistas. (HIRSCHMAN,
apud. SAES, 2003, p. 19)

Por essa razdo, a dindmica social de criacdo dos direitos na sociedade
capitalista “é necessariamente um processo conflituoso”. Se, por um lado, a perspectiva
da maioria social, a classe trabalhadora, ¢ “dinamica e progressiva”, a fim de garantir os
instrumentos legais por meio dos quais buscam a reproducdo de sua capacidade de
trabalho num nivel compativel com o estagio alcancado pelo capitalismo, por outro, a
perspectiva das classes dominantes ¢ “estagnacionista e regressiva” (SAES, 2003, p.
20). Essa perspectiva evidencia-se no fato de que apesar de “um certo elenco de direitos

ter se implantando ndo significa que ele tera um carater irreversivel”. (Ildem, p. 21). As
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sociedades capitalistas “podem passar por periodos ou situagdes onde os direitos sociais
estejam declinantes ou mesmo ausentes”. Quando olhamos para a historia recente da
Ameérica Latina, em particular para o Brasil, esse aspecto parece ser uma constante.

Para Saes, a dindmica de evolucdo da cidadania nas sociedades capitalistas
apresenta uma dialética interna caracterizada, de um lado, pela prerrogativa real dos
direitos e, de outro, por uma declaracao ilusoria desses direitos, uma “ilusdo pratica”. A
prerrogativa real dos direitos civis é a liberdade real de movimento as classes
trabalhadoras, ainda mais se comparado ao status do servo e do escravo. A declaracdo
ilusoria dos direitos civis ¢, por sua vez, “a ideia de instauragdo da igualdade entre todos
os homens”. A prerrogativa real dos direitos politicos ¢ a influéncia politica da classe
trabalhadora, isto €, “a capacidade de alterar marginalmente as decisdes tomadas pelos
governantes sem, no entanto, chegar a modificar o essencial: a direcdo geral do processo
de tomada das decisdes governamentais”. Por outro lado, a declaragdo ilusoria consiste
na “ideia de que todos os homens, independentemente de sua condi¢do socioecondmica,
estdo participando do exercicio do poder politico”. Os direitos sociais, por sua vez,
proclamam, como ilusdo pratica, “a legitimidade e a possibilidade de realizagdo do
principio da igualdade socioecondmica”. Porém, s6 garante, como prerrogativa real, um
padrdo material minimo a todos. Identifica-se, portanto, uma defasagem entre aquilo
que é proclamado e aquilo que é efetivamente cumprido pelo Estado na aplicacdo da lei.
E essa defasagem que leva os trabalhadores & acdo reivindicatoria, de que pode resultar
a implantacéo de certos direitos. (Idem, p. 26)

Ainda, na esteira das formulacGes de Saes (Idem, p. 24), torna-se fundamental
registrar aqui as reflexdes desse autor acerca da relagdo entre capitalismo e direitos
politicos e sociais. O autor considera que os direitos politicos, diferentemente dos
direitos civis, “ndo sdo essenciais a reproducdo do capitalismo, ja que eles ndo se
configuram como o Unico mecanismo viavel de legitimacdo da ordem social
capitalista”. Essa decorre, segundo o autor, fundamentalmente, “da vigéncia ‘universal’
de liberdades civis, bem como da base nacional e da aparéncia universalista do Estado”.
Em outras palavras: “ela decorre da configuragdo geral da estrutura juridico-politica
capitalista, a qual ndo implica necessariamente a existéncia de um Estado democratico”.

Sobre os direitos sociais nas sociedades capitalistas o autor observa que
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é possivel imaginar periodos de desqualificacdo relativa de grande parte das
classes trabalhadoras e de consequente regressao nas suas condi¢des de vida;
ou, entdo, situacbes em que segmentos de trabalhadores especificos obtém
vantagens privadas especificas pelo confronto com empresas especificas. As
sociedades capitalistas, podem, portanto, passar por periodos ou situagdes
onde os direitos sociais estejam declinantes ou mesmo ausentes. (Idem, p. 24-
25).

Do caminho percorrido até aqui, derivam duas compreensdes esséncias sobre a
cidadania e sua relagdo com os direitos politicos e sociais e a sociedade capitalista.
Primeiro, “nunca foi um direito assegurado pela lei que impediu o desenvolvimento da
necessidade de acumulagdo capitalista, com a violéncia que lhe ¢ inerente”. (CATANI,
s/d, p. 8). A condicdo para a acumulacdo capitalista € a producdo de massas
expropriadas das proprias condi¢cdes de sobrevivéncia. Segundo, os “direitos ndo sdo
necessariamente cumulativos”. (VISCARDI; PERLATTO, 2018, p. 474). S&o, ao
contrario, marcados por uma “provisoriedade, sobretudo em paises em que nem a
democracia nem o Estado de Bem-Estar Social se consolidaram, como € o caso do
Brasil”. (Idem).

Cidadania e Ensino de Histéria na BNCC

As reflexfes acima nos ajudam a problematizar a ideia de formacdo para a
cidadania no Ensino de Historia na BNCC. A partir das fontes por nés selecionadas,
buscamos perceber as mudancas operadas no texto de apresentacdo da disciplina e
indicar como aparece a nocdo de cidadania nas Unidades Tematicas, Objetos de
Conhecimento e Habilidades definidas para o ensino de Histdria nos anos finais do
Ensino Fundamental no texto da BNCC homologada.

A primeira constatagdo mais evidente é a reformulacdo do texto. Se, nas duas
primeiras versdes da BNCC (2015 e 2016), o exercicio da cidadania seria favorecido
pelo “estimulo e promocdo do respeito as singularidades étnico-raciais”, na terceira, a
formulacao ¢ muito mais genérica e substitui o termo “étnico-raciais” por “uma grande
diversidade de sujeitos e historias”. A segunda constatacdo, comum aos textos de

apresentacdo da disciplina nas trés versdes da BNCC (2015; 2016; 2017), refere-se ao
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fato de que nenhum deles especifica quem s&o esses sujeitos, exceto uma referéncia a
indigenas, “historia da Africa e cultura afro-brasileira” da versio homologada. As
palavras mulher e negro nao aparecem. Aparecem somente nas sessdes “Objetos de
Conhecimento” e ‘“Habilidades”. Da mesma forma, ndo ha referéncia alguma a
trabalhadores ou trabalhadoras. A (nica mengdo ao tema Trabalho ¢ “Escraviddo e
trabalho livre” e somente no sexto ano, sem alusdo aos processos de luta pela conquista
de direitos por esses trabalhadores como expressdo do alargamento das nogdes de
cidadania ao longo dos séculos XIX e XX. Também ndo ha referéncias ao termo
“género”, negligenciado pela maioria dos parecerista que analisaram a verséo de 2015.

Nos pareceres a primeira versao, a formulacdo nela expressa foi apontada como
positiva por alguns dos autores. Flavia Caimi (s/d), por exemplo, destacou o fato de o
texto reafirmar “o respeito frente as diversidades étnico-culturais” como “exercicio da
cidadania”.

Martha Abreu (s/d. sem grifo no original), referindo-se aos contetudos do 8°

ano, questionou por que néo elevar o tema da cidadania

a focos centrais de todos os eixos? Alids, a Historia da cidadania no mundo
ocidental, desde a antiguidade até a chamada democracia moderna, é uma
6tima oportunidade para a construgdo de vinculos entre a Historia do Brasil e
a de outros contextos e temporalidades. Sem duvida, ela poderia ser o tema
central para a selecdo dos conteidos das séries finais do Ensino
Fundamental, em dialogo com as lutas politicas do Brasil no tempo presente

Renilson Ribeiro, por sua vez, afirma:

A BNCC, ao trazer os objetivos e expectativas de aprendizagem para o
ensino da Histéria no contexto da Educacdo Baésica, dialoga com [as]
experiéncias e desafios de se pensar o lugar social da disciplina na formagéo
cidada das criancas e jovens brasileiros no contexto global. (2016, p. 9).

Para esse parecerista, as tematicas de género e meio ambiente “poderiam dar
novas possibilidades de abordagem de determinados objetivos — evidenciando
expectativas para a formacao cidada” (Idem, p. 14). Tratava-se, para o autor, de uma das
fragilidades da verséo de 2015.

Pedro Paulo Funari apontou, igualmente, limitac6es significativas a formacéo

para a cidadania pretendida por essa versdo. Argumentou gque uma concepcao de
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cidadania que ndo almeje, ou ao menos pretenda, oportunizar uma formagéo universal,

ndo é uma formacdo para a cidadania.

um curriculo que almeje formar cidaddos bem informados ndo pode
prescindir de um referencial universal que extrapole o estado nacional.(...), na
esséncia, as paginas dedicadas a Histéria abandonam o objetivo de formar
cidaddos com um conhecimento universal e, de forma técita, consagram uma
formacdo superficial para a imensa maioria, deixando aos poucos a
oportunidade de um conhecimento de significado integrado ao mundo
(FUNARI, s/d).

No decorrer do processo de elaboracdo da BNCC nem as consideragoes
positivas e nem as reivindicacdes por torna-lo o tema central para a selecdo de conteddo
das séries finais do Ensino Fundamental ou por uma formacgéo mais universal, parecem
ter influenciado os pardmetros das mudancas efetivadas no texto homologado. Nessa
etapa da Educacdo Bésica cidadania aparece apenas duas vezes como temas dos objetos
de conhecimento na base homologada. Aparece uma vez no 6° ano, na Unidade
Tematica “Loégicas de organizacdo politica”, cujo objeto ¢ “nocdes de cidadania e
politica na Grécia e em Roma” (BRASIL, 2017, p. 420-421). A Unica habilidade exigida
do aluno é a capacidade de associar cidadania a “dindmicas de inclusdo e exclusdo na
Grécia e Roma antigas”. Assim, presa no tempo € no espago, sem a necessaria
problematizacéo e historicidade, ela sai de cena para retornar somente no 9° ano, com o
processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira no pés Ditadura Civil-Militar
(1964-1985), com a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, quando os alunos

deverdo, entdo, desenvolver as seguintes habilidades:

(EF09H123) Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na
Constituicdo de 1988 e relaciond-los & nocdo de cidadania e ao pacto da
sociedade brasileira de combate a diversas formas de preconceito, como o
racismo.

(EF09HI124) Analisar as transformagdes politicas, econdmicas, sociais e
culturais de 1989 aos dias atuais, identificando questBes prioritarias para a
promocéo da cidadania e dos valores democraticos. (Idem, p. 430-431).

Processos importantes para a constituicdo do conceito de cidadania, sobretudo
do século XIX e XX, sdo desconectados da luta por cidadania. As Revoluges Inglesa e
Francesa sdo abordadas sem qualquer referéncia a luta por direitos. O fato das mulheres
russas, logo apdés a Revolucdo Bolchevique de 1917, conquistarem um conjunto de
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direitos que ainda hoje sdo negados a mulheres de vérias partes do mundo, também n&o
é mencionado (PIRES, 2001), assim como a luta das “Sufragistas” no Ocidente. Da
mesma forma, as concepgdes de Politica, Estado, cidadania, sufragio universal direto,
mandato revogavel, direitos sociais, entre outras, experimentadas pela Comuna de Paris
(1870-1871) sdo desprezadas, como se a Unica forma de organizacdo politica possivel
fosse aquela decorrente do Liberalismo.

Outro processo importante para compreender a constituicdo historica da
cidadania, também silenciado na BNCC, sdo as lutas operarias e das mulheres nos
séculos XVIII, XIX e XX. Na versao aprovada em 2017, “feminino”, como referéncia
ao papel das mulheres na luta por direitos aparece s6 no 9° ano, na Unidade Temaética:
“O nascimento da Republica no Brasil e os processos historicos até a metade do século

XX”, relacionada as seguintes habilidades:

(EFO9HI08) Identificar as transformacdes ocorridas no debate sobre as
questbes da diversidade no Brasil durante o século XX e compreender o
significado das mudancas de abordagem em relagdo ao tema.
(EF09H109) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a
atuacdo de movimentos sociais. (BRASIL, 2017, p. 428).

A palavra “mulheres” aparece trés vezes em toda listagem de contetidos: duas
delas no 6° ano — uma vez como Objeto de Conhecimento: “O papel da mulher na
Grécia ¢ em Roma, ¢ no periodo medieval” — uma vez nas Habilidades:
“(EF06HI119) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo
antigo ¢ nas sociedades medievais”. (Idem, 420-421). Depois, somente no 9° ano, no

contexto da Redemocratizacdo e Constituicdo de 1988, quando os estudantes dever&o:

(EF09HI126) Discutir e analisar as causas da violéncia contra populagdes
marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses,
pobres etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a constru¢do de uma
cultura de paz, empatia e respeito as pessoas. (Idem, 431).

As mulheres aparecem na versdo homologada, primeiro, num tempo e espago
distantes — mundo antigo e ldade Média — depois, no presente, como vitima! Nao como
agente do processo histérico que engendrou o proprio Objeto do Conhecimento
sugerido: Brasil apos a Constituicdo de 1988. Referimo-nos aqui ao Conselho Nacional
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dos Direitos da Mulher — CNDM, movimento no qual as mulheres, como analisado por
Oliveira (2019), assumiram uma agenda coletiva que incluia a luta por creche, por
escola publica, pelo direito a sindicalizacdo, ao trabalho, e, com atuacdo cotidiana
durante a Constituinte, garantiram um conjunto de direitos. Oliveira, diante da
constatacdo de que o tema é completamente ignorado pelos livros didaticos de Historia
do 9° ano, apresentou uma proposta de aula com base em alguns documentos
formulados pelo CNDM. Esse ndo e o unico exemplo. Indigenas (MUNDURUKU,
2012) e negros (através do Movimento Negro Unificado contra a Discriminacdo Racial
— MNU) também foram atuantes na Constituinte (1987-88), contudo, quando aborda
esse contexto, aparecem na BNCC somente depois de 1988.

Da mesma forma que as mulheres foram emudecidas na BNCC, as palavras
trabalhador, trabalhadora, operario e operaria, ndo aparecem no texto de apresentacdo da
disciplina de Histdria, assim como em nenhum dos temas para 0s quatro anos finais do
Ensino Fundamental. Ao contrario, quando se aborda a Revolugdo Industrial, no 8° ano,
seu unico impacto parece ser na “circulagdo dos povos, produtos e culturas”. (BRASIL,

2017, p. 424-425).

Objeto de Conhecimento: Revolucdo Industrial e seus impactos na producéo
e circulagio de povos, produtos e culturas.  Habilidades:
(EFO8HI103) Analisar os impactos da Revolugdo Industrial na producdo e

circulagio de povos, produtos e culturas. (Idem).

Hobsbawm demostrou que a industrializacdo atingiu de diferentes modos ao
menos quatro setores da sociedade inglesa da época, sendo 0s pobres e os trabalhadores
os mais prejudicados?. Primeiro, pela desagregacdo do seu modo de vida tradicional,
depois, pelas condi¢cdes de trabalho que encontraram nas fabricas. Aos operéarios foi
imposto um ritmo de trabalho diario ininterrupto, com extenuantes jornadas e uma

disciplina “draconiana” da mao de obra imposta por multas e taxas, além dos parcos

2 Hobsbawm refere-se a aristocracia e proprietarios de terra, aos funcionarios e fornecedores da nobreza e
dos proprietarios de terra, a “classe média vitoriosa e os que aspiravam a essa condi¢do [que] estavam
contentes. O mesmo ndo acontecia aos pobres, aos trabalhadores (...), cujo mundo e cujo estilo de vida
tradicionais tinham sido destruidos pela Revolucdo Industrial, sem que fossem substituidos
automaticamente por qualquer outra coisa. E essa desagregacio que forma o cerne da questdo dos efeitos
da industrializagdo”. HOBSBAWM, Eric J. Da Revolucdo Industrial Inglesa ao Imperialismo. 3? ed.
Rio de Janeiro: Forense-Universitaria, 1983, p. 74-79.
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salarios para que o operario “tivesse que trabalhar incansavelmente durante toda a
semana para obter uma renda minima”. (HOBSBAWM, 2000, p. 66-67).

As reflexdes de Hobsbawm indicam justamente a complexidade das
transformacdes desencadeadas pela Revolucdo Industrial, as quais a nocdo de
“circulag@o dos povos” parece insuficiente. Essa nogdo parece restringir os efeitos da
industrializacdo, a0 menos no que diz respeitos aos seus aspectos sociais, apenas a
“circulagdo dos povos”, desconsiderando as mudangas dos ritmos de trabalho e controle
do tempo e das condicBes de producédo pelo patrdo. Situacdo que nos leva a questionar:
da mesma forma que a BNCC sugere partir da Constituicdo Federal de 1988 para
discutir as causas da violéncia contra “populacdes marginalizadas (negros, indigenas,
mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de consciéncia
e a constru¢do de uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas”, por que ndo
fomenta a tomada de consciéncia a respeito das contradi¢bes do mundo do trabalho na
atualidade, quando o processo de reestruturacdo produtiva do capital tem gerado formas
de subcontratacdo tdo ou mais degradantes que a Revolugdo Industrial no seu
nascedouro?

Nesse sentido, € fundamental registrar que na versdao homologada, Trabalho,
como categoria de andlise, aparece apenas no 6° ano, restrita unicamente ao mundo
antigo e medieval. O Trabalho, na contemporaneidade, ndo aparece em momento
algum. Consequentemente, ndo aparecem as contradicdes e os conflitos do mundo do
trabalho inerentes a sociedade capitalista. Assim, igualmente distante no tempo e no
espaco, ficamos distantes também dos processos de luta e edificacdo dos direitos sociais
que atravessaram o0s séculos XIX e XX, sobretudo na Europa e nas Américas. De que
maneira a luta por direitos sociais se enquadra na ideia de “circulacdo dos povos?
Consideramos, assim, a luta por direitos sociais, uma das expressdes da cidadania e
muito nos chama a atengdo sua restrigao ao respeito das “singularidades e pluralidade”

da primeira versao, bem como a generalizagdo de “sujeitos diversos” da terceira.

Cidadania para o Capital

Temos, agora, condicBes de ponderar a respeito da formacdo cidada pretendida
pelo ensino de Histéria na BNCC homologada. Estamos diante de uma formulagéo
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bastante recuada de cidadania, que despreza sua trajetdria ao longo dos Ultimos dois
séculos e sua estreita vinculagdo as lutas, conquistas e defesa de direitos civis, politicos
e sociais. Ao contrario, parece ancorada justamente por aquilo que Saes denuncia sobre
a relacdo entre os direitos politicos e sociais e 0 capitalismo. Eles sdo contingentes, ndo
essenciais para a existéncia de um Estado democratico no capitalismo, centrando-se,
dessa forma, no cidaddo portador de direitos civis, entendidos como garantia para a
reproducdo do capitalismo. A formagao cidadd na BNCC esta centrada na “garantida da
vida em sociedade”, ndo na “participacao da sociedade no governo” e, muito menos, por
conseguinte, numa sociedade mais justa, apesar de fazer referéncia a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos e elenca-la entre as habilidades a serem desenvolvidas
no 9° ano.

A formagdo para o exercicio da cidadania na BNCC, centrada na “garantia da
vida em sociedade”, reforga a declaragio ilusoria da igualdade entre todos. E preciso
convencer que todos tém direitos e todos sdo iguais, e, qualquer desvio ou erro, € por
responsabilidade individual de alguém que ndo se adaptou.

Por mais que no texto de apresentacdo da BNCC possamos ler que o sujeito
sera instrumentalizado, a partir do desenvolvimento da argumentacdo e do didlogo, “a
enfrentar os problemas e propor solugcdes com vistas a superacdo das contradigdes
politicas, econdmicas e sociais do mundo em que vivemos” (BRASIL, 2017, p. 398), 0
que parece prevalecer é a prescricdo da acdo docente voltada para desenvolver a
Habilidade de construir “uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas” (Idem, p.
431).

E uma formulagio recuada inclusive em relacdo aos PCN?, que traziam em
seus objetivos gerais do ensino de Histdria a perspectiva da atuacdo politica-

institucional, a defesa da democracia e a luta contra as desigualdades:

questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solugdes,
conhecendo formas politico-institucionais e organizages da sociedade civil
que possibilitem modos de atuacdo; valorizar o direito a cidadania dos

3 Sobre o ensino de Historia e a formacgdo para a cidadania nos PCNs, Selva Guimaries escreveu: “o
escopo do ensino de histéria é a formacdo do cidadao critico e consciente ndo apenas de direitos e deveres
politicos, mas também dos direitos civis, sociais e econdmicos. Trata-se de um cidaddo de direitos!”.
GUIMARAES, Selva. Ensinar Histéria: Formar cidaddos no Brasil Democrético. In: . (org.).
Ensino de Historia e Cidadania. Campinas: Papirus, 2016, p. 96.
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individuos, dos grupos e dos povos como condicédo de efetivo fortalecimento
da democracia, mantendo-se o respeito as diferencas e a luta contra as
desigualdades.(BRASIL, 1998, p. 43).

Cabe ressaltar, ainda, que entre os conteddos listados para o entdo Terceiro
Ciclo do Ensino Fundamental, encontramos referéncias as contradi¢bes do mundo do
trabalho em diferentes tempos e espacos, o estudo das lutas e organizagdes camponesas
e operdrias, suas demandas e conquistas (ldem, p. 60-62). Comparados a BNCC,
explicitam uma concep¢do de cidadania e sujeitos historicos onde a possibilidade de
intervencdo na sua realidade parece ndo ser mera retorica.

Na BNCC, ao contrério, fomenta-se a percepcao individual e a tomada de
atitude também individual a respeito das contradi¢des, sempre na logica do dialogo, da

argumentacdo. A logica instrumental do ensino de Historia prevalece.

Entre os saberes produzidos, destaca-se a capacidade de comunicacdo e
didlogo, instrumento necessario para o respeito a pluralidade cultural, social e
politica, bem como para o enfrentamento de circunstancias marcadas pela
tensdo e pelo conflito. A logica da palavra, da argumentacdo, é aquela que
permite ao sujeito enfrentar os problemas e propor solugfes com vistas a
superacao das contradi¢Ges politicas, econdmicas e sociais do mundo em que
vivemos. (BRASIL, 2017, p. 398).

N&o se trata, simplesmente, de se opor a necessidade de formar no aluno a
capacidade de argumentacdo para o didlogo frente as inimeras situacGes de conflito que
ocorrem no dia a dia da escola. A pergunta que precisamos fazer é se o dialogo e a
argumentacdo, como pratica individual, ddo conta de entender, e mais, enfrentar, as
contradigdes do mundo real? Em que medida, ao produzir “como saber histérico a
capacidade de comunicacdo e didlogo”, estamos contribuindo para uma formagado
historica, sobretudo, quando olhamos para o0s processos histdricos que promoveram
desde pequenas mudangas até grandes rupturas? Quantas vezes os parlamentares
ingleses tentaram fazer o rei assinar o Bill of Rights? E quantas vezes o rei mandou
fechar o parlamento antes que fosse decapitado? Luis XVI leu os mais de cinquenta mil
cadernos de queixas enviados pelos franceses antes de ser guilhotinado? (SAO PAULO,
1979, p. 86-87). As operérias e operarios russos conseguiram entregar sua peticdo ao
“paizinho” antes que a Guarda Imperial abrisse fogo, naquele “domingo sangrento”? As

129 trabalhadoras e os 23 trabalhadores teriam morrido se a Triangle Shirtwaist
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Company tivesse assinado o acordo de greve? Antes de apontar os canhdes para a
cidade do Rio de Janeiro, os marinheiros ndo tentaram sensibilizar seus algozes de quéo
barbaras eram as chibatadas? Os “Fuzilados da CSN” teriam sido assassinados se
tivessem conseguido expor 0s motivos da greve para os soldados do exército? Em que
medida o didlogo teria salvado Galdino? Chico Mendes, Irma Dorothy, entre tantos
outros ambientalistas assassinados, ndo teriam sido claros o bastante sobre as ameacas
de morte que recebiam ou sobre a necessidade de defender e preservar a floresta
amazonica? O uniforme escolar ndo € um argumento forte o bastante para evitar um tiro
de fuzil? “Tantas historias, tantas questoes”.

Contra essa formacdo que pretende um sujeito adaptado as mazelas da
sociedade contra as quais ndo deve se rebelar, onde ndo ha rupturas, apenas
permanéncias, a permanéncia da sociedade do capital, é preciso opor uma formulacéo
que dé conta dos préprios limites da cidadania na sociedade burguesa e, a0 mesmo
tempo, aponte uma perspectiva distinta dessa colocada pela BNCC. Quando pensamos
no ensino de Histdria, duas concepcdes de cidadania nos sdo fundamentais. A primeira,

de André Segal, implica:

formar individuos que vivem um presente contraditério, de violéncia,
desemprego, greves, congestionamentos, que recebe informagdes simultaneas
sobre acontecimentos internacionais, como as guerras, que deve escolher seu
representante para ocupar cargos politicos institucionais, [deve, por isso], ter
condicBes de refletir sobre tais acontecimentos, localiza-los em um tempo
conjuntural e estrutural, estabelecer relagdes entre os diversos fatos de ordem
politica, econdmica e cultural, de maneira que fique preservado das reacdes
primarias: a colera impotente e confusa contra os patrfes, estrangeiros,
sindicatos ou o abandono fatalista da for¢a do destino. (SEGAL apud
BITTENCOURT, 2009, p. 121-122).

A segunda, apresentada por Pinsky, diz respeito a intrinseca relacdo entre
cidadania e democracia: “na sua acep¢ao mais ampla, cidadania € a expressdo concreta
do exercicio da democracia”, escreveu. Mas € preciso ir além, pois a democracia
burguesa € uma democracia para a minoria como denunciou Lénin: “Democracia para
uma minoria insignificante, democracia para ricos, esta € a democracia da sociedade
capitalista”. E uma democracia cujos mecanismos impdem tantas restrigdes que

“excluem, eliminam os pobres da politica, da participag¢@o ativa da democracia”. Basta
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pensarmos sobre o quanto custa para eleger um vereador, o processo de escolha dos
candidatos, ou mesmo sobre o funcionamento das casas legislativas.

O ensino de Historia ndo pode se limitar a reproduzir as concepgdes burguesas
de democracia com se fossem a Unica possivel. Para que nédo se tenha davidas do que
entendemos por Democracia, fazemos nossas as palavras de Wood no Prefacio a
Democracia contra o Capital: democracia “também pode significar a reversdao do
governo de classe, em que 0 demos, 0 homem comum, desafia a dominacdo dos ricos. A
definicdo usada neste livro se aproxima desta ultima, em que ‘democracia’ significa o

desafio ao governo de classe”. (2011, p. 7).

REFERENCIAS

ABREU, Martha. Parecer sobre a BNCC - Componente Curricular HISTORIA. S/D.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-
analiticos/Martha_Abreu.pdf>. Acesso em: 21 jun. 2019.

CAIMI, Flavia Eloisa. Parecer sobre o documento de Histdria. s/d. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-
analiticos/Flavia_Eloisa_Caimi.pdf>. Acesso em: 21 jun. 2019.

CARVALHO, José Murilo. Cidadania no Brasil. O longo Caminho. 112 ed. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2008.

CATINI. Carolina de Roig. Privatizacdo da Educacdo e Gestdo da Barbarie. Critica
da forma do Direito. Disponivel em:
<https://documentcloud.adobe.com/link/track?uri=urn%3Aaaid%3Ascds%3AUS%3Afa
9fe9e5-0071-4fbf-aa03-
ca09a185d5d6&fbclid=IwAROWrM5qdUuvtSztWhOsDOY cqU-OHOF8D XKInzA-
JIUEEK]-UrT_DxaYOLU>. Acesso em: 26 jan. 2020.

FUNARI, Pedro Paulo A. A Historia em sua integridade: a proposito da Base Nacional
Comum Curricular. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-

analiticos/Pedro_Paulo_A. Funari.pdf>. Acesso em: 20 jan. 2020.

GUIMARAES, Selva. Ensinar Histéria; Formar cidaddos no Brasil Democratico. In:
. (org.). Ensino de Historia e Cidadania. Campinas: Papirus, 2016.

HOBSBAWM, Eric J. Da Revolucéo Industrial Inglesa ao Imperialismo. 3?2 ed. Rio
de Janeiro: Forense-Universitaria, 1983.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Martha_Abreu.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Martha_Abreu.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Flavia_Eloisa_Caimi.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Flavia_Eloisa_Caimi.pdf
https://documentcloud.adobe.com/link/track?uri=urn%3Aaaid%3Ascds%3AUS%3Afa9fe9e5-0071-4fbf-aa03-ca09a185d5d6&fbclid=IwAR0WrM5qdUuvtSztWhOsD0YcqU-OH0F8DXKlnzA-J1uEEkj-UrT_DxaYOLU
https://documentcloud.adobe.com/link/track?uri=urn%3Aaaid%3Ascds%3AUS%3Afa9fe9e5-0071-4fbf-aa03-ca09a185d5d6&fbclid=IwAR0WrM5qdUuvtSztWhOsD0YcqU-OH0F8DXKlnzA-J1uEEkj-UrT_DxaYOLU
https://documentcloud.adobe.com/link/track?uri=urn%3Aaaid%3Ascds%3AUS%3Afa9fe9e5-0071-4fbf-aa03-ca09a185d5d6&fbclid=IwAR0WrM5qdUuvtSztWhOsD0YcqU-OH0F8DXKlnzA-J1uEEkj-UrT_DxaYOLU
https://documentcloud.adobe.com/link/track?uri=urn%3Aaaid%3Ascds%3AUS%3Afa9fe9e5-0071-4fbf-aa03-ca09a185d5d6&fbclid=IwAR0WrM5qdUuvtSztWhOsD0YcqU-OH0F8DXKlnzA-J1uEEkj-UrT_DxaYOLU
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Pedro_Paulo_A._Funari.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Pedro_Paulo_A._Funari.pdf

ANPUH-Brasil — 31° Simpdsio Nacional de Historia
Rio de Janeiro/RJ, 2021

LENIN, V. I. O Estado e a Revolug&o. A doutrina marxista do Estado e as tarefas do
proletariado na revolucdo. Sdo Paulo: Global Editora, 1987.

MARX, Karl. Engels, Friedrich. Manifesto do Partido Comunista. 3?2 ed. Petropolis:
Vozes, 1990.

MUNDURUKU, Daniel. O caréater educativo do movimento indigena brasileiro
(1970-1990). Séo Paulo: Paulinas, 2012.

OLIVEIRA, Carla Martins de. O Protagonismo das mulheres na histéria: proposta
metodoldgica para o ensino fundamental. 2019. 101 p. Dissertacdo (mestrado) -
Universidade Federal do Parand, Setor de Ciéncias Humanas, Programa de Pds-
Graduacao do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria. Defesa: Curitiba, 14 dez.
2018. Disponivel em: <
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/60277/R%20-%20D%20-
%20CARLA%20MARTINS%20DE%200LIVEIRA.pdf?sequence=1&isAllowed=y>.
Acesso em: 17 jan. 2020.

PINSKY, Jaime. Introducdo. In: PINSKY, Jaime. PINSKY, Carla Bassanezi. (org).
Histdria da Cidadania. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

PIRES, Manuela A. A Revolugdo Russa e os direitos da Mulher. O Militante, Lisboa,
n. 255, nov/dez. 2001. Disponivel em:
<https://www.pcp.pt/publica/militant/index.htm|>. Acesso em: 15 jan. 2020.

RIBEIRO, Renilson Rosa. Parecer técnico acerca do texto da base nacional comum
curricular - Historia. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-
analiticos/Renilson_Rosa_Ribeiro_ HISTORIA.pdf>. Acesso em: 21 jun. 2019.

SAES, Décio Azevedo Marques de. Cidadania e capitalismo: uma critica a concepcao
liberal de cidadania. Critica Marxista, n. 16, 2003, p. 22-23. Disponivel em:
<https://marxismo21.org/decio-saes/ >. Acesso em 25 jan. 2020.

SAO PAULO. Secretaria De Educacdo. Coletanea de documentos histéricos para o 1°
grau: 5 a 8 séries. Sd0 Paulo: SE/CENP, 1979, p. 86-87. Disponivel em:
<http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2017-
12/Desenvolvimento%20de%20novas%20metodologias%20aplic%C3%Alveis%20a0
%20processo%20ensino%20-%20aprendizagem%20d0%201%20grau.pdf>. AcCesso
em: 18 jan. 2020.

SCZIP, Rossano Rafaelle. De quem € esse curriculo? Hegemonia e Contra-hegemonia
no ensino de Histdria na Base Comum Curricular. 2020, 273 p. Dissertacdo (mestrado) -
Universidade Federal do Parana, Setor de Ciéncias Humanas, Programa de Pds-
Graduagdo do Mestrado Profissional em Ensino de Historia. Disponivel em:
<https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/69247>. Acesso em: 08 ago. 2021.



https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/60277/R%20-%20D%20-%20CARLA%20MARTINS%20DE%20OLIVEIRA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/60277/R%20-%20D%20-%20CARLA%20MARTINS%20DE%20OLIVEIRA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.pcp.pt/publica/militant/index.html
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Renilson_Rosa_Ribeiro_HISTORIA.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/Renilson_Rosa_Ribeiro_HISTORIA.pdf
https://marxismo21.org/decio-saes/
http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2017-12/Desenvolvimento%20de%20novas%20metodologias%20aplic%C3%A1veis%20ao%20processo%20ensino%20-%20aprendizagem%20do%201%20grau.pdf
http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2017-12/Desenvolvimento%20de%20novas%20metodologias%20aplic%C3%A1veis%20ao%20processo%20ensino%20-%20aprendizagem%20do%201%20grau.pdf
http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2017-12/Desenvolvimento%20de%20novas%20metodologias%20aplic%C3%A1veis%20ao%20processo%20ensino%20-%20aprendizagem%20do%201%20grau.pdf
https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/69247

ANPUH-Brasil — 31° Simpdsio Nacional de Historia
Rio de Janeiro/RJ, 2021

WOOD, Ellen Meiksins. Democracia Contra o Capitalismo. A renovagdo do
materialismo historico. Sdo Paulo: Boitempo, 2011.



