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1. Introducdo

No Brasil, até o inicio do século XIX, grande parte da populacdo feminina,
independentemente de sua condicdo social, era analfabeta. Foi ao longo desse século —
periodo de intensa modernizacdo da sociedade brasileira — que a educacao formal para
mulheres foi de fato instituida no pais. O primeiro projeto educacional que conhecemos
no Brasil foi realizado pelos jesuitas a partir de 1549 e destinado exclusivamente aos
homens. Durante os 322 anos em que o Brasil foi colonia de Portugal o ideal de educacao
feminina era o da aprendizagem dos afazeres domésticos e cuidados com a familia
(Ribeiro, 2000). Isso se justifica ao pensarmos que, até meados do século XIX, o Brasil
era uma imensidao rural, um pais dominado pelos latifindios que contavam com mao-de-
obra escrava. Essa era uma sociedade em que, para muitos, a instru¢cdo nédo se fazia
imprescindivel.

Em alguns casos, mulheres de familias mais abastadas tinham uma preceptora, ou
eram enviadas a Portugal para estudarem. Somente em 1678 é inaugurado na Bahia o
primeiro convento do Brasil, representando o primeiro espaco institucional onde se
realizava a instrucdo de mulheres brasileiras. O conteldo dessa educacdo conventual
estava centrado no estudo da doutrina catélica. Contudo, nessas instituigdes, as mocas
aprendiam também a ler e a escrever a lingua portuguesa — bem como algumas linguas
estrangeiras —, nocOes basicas de matematica, a execucdo de trabalhos manuais e até
mesmo canto ou piano. De acordo com Krause (2016), foram dentro dos conventos onde
as mulheres desenvolveram movimentos embrionarios de resisténcia em prol da educacéo

feminina no Brasil.
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Apols a expulsdo dos jesuitas, em 1759, com a implementacdo da Reforma
Pombalina passam a ser inauguradas escolas régias para o publico feminino, onde
somente mulheres poderiam ensinar as discentes. Oficialmente, a partir dessa ocorréncia,
se da inicio a educacdo formal para mulheres brasileiras. Contudo, efetivamente isso ndo
ocorre, salvo poucas excecdes (Krause, 2016).

Né&o podemos generalizar os avangos educacionais brasileiros, dada a extenséo do
territorio e diversidade de povos. As conquistas dos centros urbanos muitas vezes
levavam décadas para migrarem para locais marginalizados. Também ndo deve ser feita
de maneira alguma a generalizacdo das mulheres brasileiras, pois suas condic¢Ges de vida
variavam radicalmente dependendo de sua cor, etnia ou classe social.

A partir da segunda metade do século XIX, o Brasil passava por diversas
transformacdes decorrentes da implementacdo da industrializacdo. As elites intelectuais
e politicas da virada do século, muito influenciadas pela filosofia da llustracdo, pelo
cientificismo positivista e pela Igreja Catolica (religido oficial do Império) buscaram
redefinir o lugar social da mulher, ao passo que a industrializacao e urbanizacgéo do Brasil
se concretizava, abrindo novas possibilidades de trabalho para a populagéo feminina.

A industrializacdo transformou a vida familiar na medida em que hd uma
separacdo cada vez maior entre o lar e a fabrica. Previamente ao processo de
industrializacéo, a casa e a oficina partilhavam do mesmo espago enquanto unidade de
producao.

Quando a manufatura sai da casa e vai para a fabrica, o status social das
mulheres é associado a reproducdo, contraposta a produgdo. Toma forma um
ideal de feminilidade como domesticidade: é como esposa e como mée que a

mulher adentra o universo simbélico da modernidade (BIROLI, 2014, p. 10).

Para Perrot (2017), a formagdo das democracias ocidentais se deu a partir de uma
definicdo rigorosa das esferas puablica e privada e dos papéis sexuais a serem
desenvolvidos em cada uma delas. As relagdes de poder desiguais entre homens e
mulheres passam a ser reproduzidas a partir dessa divisdo de papéis e espacos, cujo
intenso racionalismo do século XIX acentuou, buscando estabelecer estritamente o lugar

de cada coisa na sociedade.
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Com a delimitacdo de que as a¢des politicas estdo contidas na esfera publica, ha a
intencdo de excluir as mulheres da participacéo politica, ja que, segundo a moral e 0s
costumes correntes, entendia-se que deveriam estar restritas ao espa¢o domestico. Dessa
forma, as divisdes sexuais geradas dentro da familia ultrapassam o lar, definindo
parametros morais e normativos e colocando barreiras a participacdo publica das
mulheres, marginalizando-as enquanto cidadas (Biroli, 2014).

Ao longo do século XIX, um suposto equilibrio entre 0 modelo “masculino” e
“feminino” € acentuado, pois o pensamento corrente era o de que a harmonia ¢ a ordem
seriam obtidas através da predeterminacdo minuciosa de funcgdes, tarefas e espacos a
serem atribuidos a cada ser. Para Perrot (2017), a sociedade desse periodo ndo poderia se
desenvolver sem o trabalho realizado pela dona de casa.

De acordo com a autora Silvia Federici (2019), a vinculacdo do trabalho
reprodutivo ndo assalariado ao lar, ao passo que a forma produtiva e assalariada do
trabalho é levada a esfera puablica, promove uma consequente desvalorizacdo e
invisibilizacdo do trabalho doméstico, ainda que esse seja 0 anteparo fisico e mental da
forca de trabalho produtiva do capitalismo.

Dado o fato de que o trabalho doméstico nao é remunerado, ele perde seu carater
de trabalho e € naturalizado, como um atributo intrinseco e inevitavel da psique e biologia
das mulheres, uma aspiracao vocacional que traz plenitude, aonde a mulher se realizaria
ndo como ser humano, mas como mulher (Federici, 2019).

Seguindo essa légica, a mulher que trabalhasse fora do lar levaria ao colapso de
suas familias. O periodo da infancia ganha proeminéncia, pois 0s avancos cientificos
correntes indicavam que esse era 0 momento mais importante para a formacao do ser
humano. Sendo assim, parecia absurdo que as maes — responsaveis pela educa¢do moral
— abandonassem seus filhos para ir ao mercado de trabalho. Um trecho do jornal operario

A Razdo, de 1919, elucida o discurso vigente:

O papel de uma mée ndo consiste em abandonar seus filhos em casa e ir para
a fabrica trabalhar, pois tal abandono origina muitas vezes consequéncias
lamentaveis, quando melhor seria que somente 0 homem procurasse produzir
de forma a prover as necessidades do lar (apud RAGO, 2004, I. 12147).
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Preocupados com a degeneracdo moral de seus filhos, os discursos masculinos —
de cientistas, clérigos, liberais, positivistas, industriais — cobriam as mulheres de
restricbes e excessivas normas de boa conduta. E os medicos, imbuidos de uma
credibilidade imbativel, justificavam essas concepcdes, fundamentando-as pelo método
cientifico, “mostrando que o cranio feminino, assim como toda a sua constitui¢ao
biologica, fixava o destino da mulher: ser mée e viver no lar, abnegadamente cuidando
da familia” (RAGO, 2004, 1. 12284).

De modo geral, no momento em que a industrializagcdo absorveu varias das
atividades outrora exercidas na unidade doméstica — a fabricacdo de tecidos,
pdo, manteiga, doces, vela, fosforo — desvalorizou os servicos relacionados ao
lar. Ao mesmo tempo, a ideologia da maternidade foi revigorada pelo discurso
masculino: ser mée, mais do que nunca, tornou-se a principal missdo da mulher
num mundo em que a se preocupava estabelecer rigidas fronteiras entre a esfera
publica, definida como essencialmente masculina, e a privada, vista como
lugar natural da esposa-mae-dona de casa e de seus filhos (RAGO, 2004, I.
12270).

E essencial que constatemos que os efeitos da fusdo entre o doméstico e o
feminino foram distintos para as mulheres negras. Essas sempre trabalharam, ainda que
o ideal feminino no imaginario social fosse o da dona de casa. No Brasil escravocrata, ao
longo do século XIX, a0 mesmo tempo que se consolidava um ideal de feminilidade
atrelado a domesticidade e a maternidade, as mulheres negras e escravas continuavam a
realizar trabalho bragal pesado, frequentemente sendo separadas de seus filhos.

Como podermos observar, a dicotomia entre homem-provedor e mulher-
doméstica se realizou de maneira bem localizada. Na pratica, poucas familias alcancariam
esse ideal, pois isso dependia de o salario do homem ser compativel ao orgamento
familiar. De acordo com Biroli (2014), “o0 homem provedor de um lado, e a dona de casa
do outro séo personagens que tém classe social, posicao nas relaces de trabalho e cor
bem definidas” (BIROLI, 2014, p. 16).

O trabalho feminino fora do lar era cada vez mais colocado em posi¢éo subalterna,
auxiliar e complementar ao dos homens — considerados provedores naturais — ainda que

a mulher fosse a Unica responsavel pelo sustento de sua familia. As profissdes
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consideradas tipicamente “femininas” eram frequentemente marginalizadas e tinham
menor remuneracdo, além de menor status social.

Apesar da intencdo notavel dos homens da elite brasileira em dividir a sociedade
entre as esferas publico-masculino e privado-feminino, as mulheres continuavam a atuar
nas cidades e nos campos assertivamente e, com frequéncia, faziam intervencdes no
gerenciamento do orgamento de suas familias. Como administradoras do espago familiar
— ainda que se considerasse 0 homem como o chefe da familia — as mulheres tinham
funcBes diversas, a saber: parir e educar os filhos, prover alimentacdo, aquecimento,
roupas, agua, conservar o lar e outros trabalhos domésticos (atividades que, como
sabemos, demandam grande tempo e trabalho empreendido).

Compreender a forma como as hierarquias familiares ajudaram a construir as
hierarquias do mercado de trabalho no século XIX é capital para entender a posicao
economicamente vulneravel das mulheres em relagcdo aos homens. A pretensa escolha ao
matrimonio, pelas mulheres, tem que ser relativizada. Além do prestigio moral ser
concedido de forma especial a mulher enquanto esposa e mée, muitas ndo encontravam
profissbes que garantissem seu préprio sustento, reduzindo sua capacidade para
autogerenciar suas vidas.

A fusdo entre ideais de feminilidade e ideais de familia produz e reproduz as
desigualdades entre os sexos (Biroli, 2014). Para Badinter (1980), uma das principais
caracteristicas do mito da feminilidade produzido pela modernidade é a existéncia de um
instinto materno. Esta autora compreende que o ideal da maternidade que nasce na Europa
ao final do século XVIII confere diversas tarefas e responsabilidades exclusivas a mae
com o cuidado dos filhos; exclusividade que se justifica pelo fato das mulheres estarem
“naturalmente” predispostas a realizarem tais tarefas.

A criacdo do ideal da maternidade se da pela valorizag&o da figura da crianca, que
é vinculada a visdo do progresso e futuro da sociedade e das na¢des ocidentais. Logo, a
importancia da sobrevivéncia e da educacdo das criancas faz com que a relagéo entre a
mée e seus filhos se torne essencial. Com isso, a crianca é valorizada em detrimento da
mée, que ao ter o instinto materno naturalizado em seu ser, fica reduzida a seu papel na
familia (Biroli, 2014).
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A maternidade passa a ser considerada algo indissociavel da definicdo do que
significava ser uma mulher oitocentista e, mais do que isso, a aspira¢cdo maxima da vida
de qualquer pessoa do sexo feminino. Entretanto, a mée s6 pode existir a partir da familia,
ou melhor, em funcédo da familia, enquanto as aspiracdes que tinha enquanto ser humano
desaparecem quando ela torna-se mée. Isso reduz de forma grave a autonomia das
mulheres para escolher outras formas de existéncia.

De acordo com D’Incao (2004), no Brasil, ao longo do século X1X, fica cada vez
mais claro que ser mulher é sinénimo de ser boa mée e esposa dedicada, um ideal que
seria dificilmente atingido fora de uma familia burguesa. Nesse periodo,
progressivamente dominado pelo cientificismo, pela medicina e puericultura, passa a ser
considerado de extrema importancia que as maes sejam responsaveis por todos 0s
cuidados de suas filhas e filhos, inclusive da educacdo (mais moral do que instrutiva).

O amor materno é considerado instintivo, um sentimento da natureza feminina
que liga os membros da familia mais profundamente do que qualquer outra relacéo social
seria capaz de fazé-lo (Badinter, 1980); além de indispensavel para o desenvolvimento
saudavel das criancas. O sacrificio que a mulher faz ao dedicar sua vida a vida de suas
filhas e filhos é, portanto, um ato moral, que elevaria a mulher ao patamar da Virgem

Maria e a um grandioso prestigio social.

2. A legislagéo educacional

Durante o século XVIII, na Europa, a ideia da existéncia de um instinto materno
é criada pela crescente valorizacdo da figura da crianca. Consequentemente, observa-se
uma valorizacdo da educacdo, especialmente do ensino primario. Essa valorizacdo faz
com que cresca a taxa de alfabetizacdo entre mulheres, devido ao papel proeminente que
teria a mée na educacéo de suas filhas e filhos.

Ap0s a Proclamacdo da Independéncia do Brasil, podemos observar, nos discursos
da época, a intengéo de construir uma nova imagem nacional, afastando o estigma de pais
colonial, selvagem e atrasado. A educagdo como estratégia para modernizar o pais torna-
se narrativa recorrente ao longo do século XIX.

A Lei Geral de 15 de outubro de 1827 é a primeira a estabelecer de fato a

construcdo de escolas primérias para meninas nas cidades do Império, padronizando a
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educacdo publica brasileira. Essa lei também abre de maneira mais efetiva o0 mercado de
trabalho docente para mestras, as Unicas autorizadas a lecionar as discentes.

Além das escolas publicas primarias, as jovens brasileiras também eram educadas
com frequéncia em conventos, escolas particulares ou em asilos — para meninas orfas,
expostas ou carentes (Stamatto, 2002). Naturalmente, os recortes sociais de classe, etnia,
cor e religido determinavam a forma como eram escolarizados cada grupo de individuos.

De acordo com Louro (2004), os imigrantes (alemaes, italianos, espanhois,
japoneses etc.) regularmente construiram escolas préprias para meninas e meninos, ja que
suas concepcOes e metodologias educacionais divergiam muito das luso-brasileiras. A
educacao de criancas indigenas estava centrada nas préticas e tradigdes de seus povos de
origem e sua presenca ndo era permitida nas escolas publicas. Por sua vez, aos escravos,
eram negadas qualquer forma de escolarizagdo, sendo estes educados “na violéncia do
trabalho e nas formas de luta pela sobrevivéncia” (LOURO, 2004, 1. 9254).

De forma semelhante, ndo se pode considerar o processo educacional no Brasil do
século X1X como universal para meninas e meninos. Pois ainda ndo era permitido que
estes frequentassem a mesma sala de aula. O curriculo oferecido aos meninos, como

consta no artigo 6° da Lei Geral, correspondia ao seguinte:

Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operac@es de arithmetica,
pratica de quebrados, decimaes e proporgdes, as nacBes mais geraes de
geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e os principios de moral
chritd e da doutrina da religido catholica e apostolica romana, proporcionandos
4 comprehensdo dos meninos; preferindo para as leituras a Cosntituicdo do
Imperio e a Historia do Brazil (BRASIL, 1827, Art. 6°).

Porém, no artigo 12°, podemos observar as diferencas curriculares entre 0s sexos,

a saber:
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As mestras, além do declarado no art 6°, com exclusao das no¢Ges de geometria
e limitando a instrucgdo da arithmetica sé as suas quatro operagdes, ensinarao
tambem as prendas que servem a economia domestica; e serdo nomeadas pelos
Presidentes em Conselho, aquellas mulheres, que sendo brazileiras e de
reconhecida honestidade, se mostrarem com mais conhecimentos nos exames
feitos na férma do art. 7° (BRASIL, 1827, Art. 129).

Ao analisarmos esses artigos da Lei Geral, algo se torna evidente. Apesar de essa
ter sido a primeira legislagéo brasileira a garantir a educagdo formal para meninas, ela foi
utilizada, simultaneamente, para implementar curriculos escolares diferenciados para o0s
sexos, produzindo de forma sistematica a divisdo sexual do trabalho. O programa de
estudo para meninas era centrado no desenvolvimento de habilidades consideradas
tipicamente “femininas” (tarefas domésticas) e ndo em habilidades académicas e de
formacéo do intelecto.

Isso se deve ao fato que, durante esse periodo, entendia-se que as mulheres
deveriam ser mais educadas do que instruidas, no sentido que a énfase na sua educacgéo
deveria ser na formacéo moral de seu carater. Devido ao discurso da domesticidade que
iria se construir de maneira cada vez mais forte no Brasil, ao longo do século XIX, se
considerava que a mulher, intelectualizada, seria afastada de seus deveres “femininos”
para com o lar e a familia.

N&o havia uma boa justificativa para que as meninas fossem instruidas da mesma
maneira que 0S meninos, ja que sua missao vital seria no papel de mée e esposa. E, para
isso, bastava (e era de principal importancia) que elas aprendessem a moral e 0s bons
costumes — baseados no cristianismo — que transmitiriam aos seus filhos.

De acordo com Stamatto (2002), em 1831, um decreto determinaria que somente
os professores habilitados nas disciplinas compreendidas pelo artigo 6° da Lei Geral
receberiam os salarios previstos na lei. Porém, como nessa data ndo existiam ainda cursos
de formacédo docente direcionados as mulheres e como a elas ndo eram ensinadas todas
as disciplinas, as mestras frequentemente eram contratadas com salarios inferiores. Como
o critério de diferenciacdo dos valores dos salarios de mestres e mestras se baseava no
conhecimento da geometria — restrito aos rapazes — as professoras acabavam por receber

outro nivel de remuneracéo.
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Posteriormente, o artigo 12° do Decreto n°® 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854,
elenca as condicGes necessarias para que um cidaddo brasileiro pudesse atuar no
magistério publico. Em primeiro lugar, a maioridade legal. Em segundo lugar, a
moralidade. E, em terceiro, a capacidade profissional (BRASIL, 1854). Isso mostra de
maneira bem clara a importancia dada a educacdo moral em detrimento da instrucao
intelectual.

Esse decreto ditava ainda, no artigo 16°, que as mestras, ao se candidatarem ao
magistério publico, deveriam apresentar, se casadas, certiddo de casamento; se viuvas,
certidao do 6bito do marido; e se separadas, deveriam atestar o0 motivo da separacgéo, para
que fosse avaliada a honra e a moral da mulher em questdo (BRASIL, 1854). O artigo 19°
do mesmo decreto determinava que, nos exames que atestariam a capacidade dos mestres,
as professoras seriam testadas também acerca da habilidade nos trabalhos de agulha
(BRASIL, 1854). Ambos os artigos demonstram a vinculacdo constante entre o
magistério feminino e o papel da mulher na familia.

Somente a partir do Decreto n® 7.247, de 19 de abril de 1879, serdo instituidas
classes mistas — para ambos os sexos. Conforme versa o artigo 4°, 8§ 3° as escolas
primarias para meninas poderiam receber alunos até a idade de 10 anos, a serem ensinados
por professoras (BRASIL, 1879). Ja no artigo 5°, determina-se a criacdo de escolas de
jardim de infancia, onde as mestras lecionariam meninas e meninos de 3 a 7 anos de idade
(BRASIL, 1879). A predominancia das professoras no ensino das primeiras letras
também esta vinculada a funcdo da mulher na familia, ja que se entendia a docéncia
feminina como algo muito semelhante a maternidade, como veremos melhor mais a
frente.

Ademais, no decreto de 1879 — 52 anos depois da Lei Geral ser outorgada —
permaneciam as distingdes curriculares entre meninas e meninos, agora se estendendo
também a escolarizacdo de nivel secundario. No artigo 4° desse decreto consta que, nas
escolas primarias, além das matérias oferecidas a ambos 0s sexos, seria lecionada somente
as meninas a disciplina de "costura simples™ (BRASIL, 1879). Por sua vez, nas escolas

do segundo grau, encontramos as seguintes diferenciacoes:
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O ensino nas escolas do 2° grao constara da continuacgao e desenvolvimento
das disciplinas ensinadas nas do 1° grao e mais das seguintes:

Principios elementares de algebra e geometria.

Nocdes de physica, chimica e historia natural, com explicacdo de suas
principaes applicacGes & industria e aos usos da vida.

Nocdes geraes dos deveres do homem e do cidad&o, com explicacdo succinta
da organizacdo politica do Imperio.

Noc¢oes de lavoura e horticultura.

No¢0es de economia social (para 0s meninos).

No¢des de economia domestica (para as meninas).

Pratica manual de officios (para 0s meninos).

Trabalhos de agulha (para as meninas) (BRASIL, 1879, Art. 4°).

A resisténcia das classes dirigentes em conceder um ensino igualitario a mulheres
era baseado na tradicdo que proclamava que a inferioridade cognitiva da mulher era parte
de sua natureza e, portanto, imutavel. Os discursos masculinos religiosos, cientificos e
juridicos construiram o conceito de fragilidade e domesticidade feminina, que, por sua
vez, justificavam a tutela e intervengdo de homens sobre as mulheres, suas formas de

sobrevivéncia e sua escolarizagéo.

3. A funcéo social da instrucdo e profissionalizacdo feminina

Nascida Dionisia Gongalves Pinto e autodeclarada Nisia Floresta Brasileira
Augusta foi escritora e educadora, além de uma figura revolucionaria do século XIX no
Brasil e precursora do movimento feminista brasileiro. No inicio de sua vida adulta
comeca a publicar seus primeiros trabalhos sobre o papel da instrucdo feminina no bom
desempenho das funcGes de mde e esposa. Floresta foi a primeira mulher brasileira a
publicar suas ideias dentro e fora do pais; sendo assim, seus trabalhos sdo de extrema
relevancia historica, dada a escassez de fontes diretas redigidas por mulheres brasileiras
oitocentistas.

Em 1837, ap6s a morte de seu companheiro, Nisia muda-se para o Rio de Janeiro
com seus filhos e funda, no ano seguinte, o Colégio Augusto. Nessa escola para meninas
— que funcionou na cidade durante 17 anos —, como diretora, Nisia coloca em préatica suas
ideias revolucionarias sobre a educacdo feminina. O Colégio Augusto privilegiava a

instrucdo acima da educacdo moral que figurava de forma proeminente o curriculo de



ANPUH-Brasil — 31° Simpodsio Nacional de Historia
Rio de Janeiro/RJ, 2021

grande parte das escolas da época. L&, as mogas seriam alfabetizadas, aprenderiam nocdes
matematicas e a educacdo doméstica que era comumente oferecida pelas escolas publicas
oitocentistas. Mas, além disso, aprenderiam também a gramética portuguesa, francés,
italiano, geometria, musica e danca.

No livro “Opusculo Humanitéario”, publicado em 1853, Nisia apresenta ensaios
pedagogicos sobre educagdo feminina, com a intencdo de torna-la mais igualitaria. Nessa
obra, Nisia escreveu toda a teoria pedagdgica que seria colocada em pratica em seu
colégio. Essa autora, influenciada pela filosofia da Ilustracdo, pelo Positivismo e pelo
Utilitarismo inglés, compreendia que a concepcado de inferioridade da mulher era mera
construcdo social, que poderia ser revertida por meio de reformas sociais que
valorizassem os direitos e a autonomia de mulheres.

Para ela, a educacdo seria 0 meio para a emancipacao feminina e para o progresso
evolutivo da humanidade. Ela acreditava na formacdo de um sujeito social feminino que
buscava a educacdo para beneficio préprio, para realizar-se individualmente. Em 1852,
um ano antes da publica¢do do Opusculo Humanitério, dos 55.500 jovens matriculados
em escolas brasileiras, somente 8.443 eram mulheres.!

Floresta foi duramente criticada por diversos setores da sociedade oitocentista
brasileira, por desafiar a mentalidade hegeménica do periodo ao utilizar de seus préprios
meios para a criagdo de uma escola onde colocou em prética sua metodologia de ensino
inovadora e controvérsia; além da publicacdo de suas ideias em jornais e periodicos da
época.

De acordo com Louro (2004), era comum que mulheres assertivas,
intelectualizadas, que lutavam para ganhar seu proprio sustento e que contrariassem as
normas de boa conduta fossem “percebidas como desviantes, CoOmo uma ameaga aos
arranjos sociais e a hierarquia dos géneros de sua época” (LOURO, 2004, 1. 9741).

Dentre as influéncias europeias que surtiram efeito sob a forma como se iniciou a
educacdo feminina no Brasil € importante destacar a existéncia de uma dicotomia,
ressaltada por Floresta (1988), entre a instrucdo e a educagdo. Como vimos, para 0S

meninos, a escola era uma forma de instrucdo do seu espirito e desenvolvimento do

! SHARPE-VALADARES, P., introducdo para FLORESTA, N. Opusculo Humanitario (Sdo
Paulo: Cortez, 1989)
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intelecto. As meninas, no entanto, eram educadas para a formacéo de seu carater, pois se
entendia que a mulher ndo possuia suficiente capacidade cognitiva para o total
desenvolvimento intelectual. N&o se considerava o desenvolvimento intelectual da
mulher como meio de chegar a aspiragdes e realizacdes individuais e nem o potencial da
educacdo feminina como forma de independéncia das mulheres dos dominios masculinos.

Para Floresta (1988), o espaco educativo brasileiro ndo contemplava a capacidade
da educagdo de formar simultaneamente o moral e o fisico de suas discentes, pois 0
propdsito da educacdo da mulher era assegurar um comportamento correto perante a
sociedade do século X1X. Doravante, essa autora acreditava que uma educacao igualitaria
poderia mudar a vida de mulheres de forma concreta, concedendo-lhes espagco em um
mundo dominado por homens. Pois a auséncia das mulheres no espaco publico se dava
pelo tipo de educacdo que recebiam: uma educacdo idealizada por homens que ndo se
interessavam em uma transformacao no paradigma do poder, cujo eles eram os detentores.

Floresta (1988) compreende que o conceito de inferioridade da mulher foi criado
pelos homens para seu proveito e eles constantemente se apoiavam nessa ideia para que
ela siga se perpetuando. Ap6s as mulheres serem privadas do acesso a uma educagdo
igualitaria, elas entdo eram excluidas de participar na esfera publica por ndo possuirem o
intelecto devidamente desenvolvido para a pratica. Dai podemos observar como o
ambiente escolar é responsavel por produzir e reproduzir desigualdades entre homens e
mulheres desde os primordios da educagdo brasileira.

A justificativa para isso é o fato de a mulher ser representada, nos discursos
correntes, como um ser de pura emoc¢do e subjetividade, naturalmente submissa,
vinculada a sua condi¢do bioldgica e posicdo na familia; ao passo que o homem era
representado como detentor da racionalidade cientifica, um ser naturalmente dominador.

Podemos perceber que as mulheres é relegado o lado negativo dessa dicotomia.

Quanto mais ignorante € um povo tanto mais facil € a um governo absoluto
exercer sobre ele o seu ilimitado poder. E partindo deste principio, t&o
contrario a marcha progressiva da civilizacdo, que a maior parte dos homens
se opOe a que se facilite a mulher os meios de cultivar o seu espirito. Porém,
este € um erro que foi e sera sempre funesto a prosperidade das nagdes como a
ventura doméstica do homem (FLORESTA, 1988, p. 60).
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Dai a necessidade de um novo propésito para a educacdo feminina brasileira: a
ideia de que a educacdo da mulher ndo destruiria a familia, mas, pelo contréario, a
fortaleceria. Para advogar pela instru¢do feminina, Floresta (1988) traz para sua analise a
potencial utilidade da mulher brasileira a ser explorada. Segundo essa ideia de forte cunho
positivista e utilitarista, o desenvolvimento da habilidade intelectual da mulher poderia
ser utilizado na estruturacdo da nacdo, edificacdo da sociedade e fortalecimento das
relagOes familiares.

Segundo a educadora, se a capacidade cognitiva ndo fosse considerada apanagio
de um unico sexo e as mulheres fossem educadas da mesma forma que homens, elas
tornar-se-iam membros Uteis da sociedade brasileira. A partir do que observa em suas
viagens a Europa, Floresta (1988) entende que a religiosidade deveria ser a base para a
reforma educacional brasileira. Para a autora, se a religido e a moralidade fossem o
objetivo principal da educacdo, as mulheres seriam instruidas, desde o inicio de suas
vidas, para a realizagdo efetiva de seus deveres “femininos”. Pois a religido acentuaria as
qualidades “naturais” das mulheres, levando-as a cumprirem sua func¢do na sociedade.

Um dos objetivos principais da educacgdo religiosa-moral seria 0 de ensinar as
mulheres a serem educadoras de seus filhos e a dedicar suas vidas aos seus deveres
naturais familiares. “Um sélido ambiente familiar, o lar acolhedor, filhos educados e
esposa dedicada ao marido, as criancas e desobrigada de qualquer trabalho produtivo [...]”
(D’INCAO, 2004, 1. 4519) representam o ideal familiar progressista caracteristico do
periodo em questdo. Essa seria a verdadeira contribuicdo da mulher para a sociedade,

desempenhando uma funcdo especifica dentro da familia.

Uma mae bem educada e suficientemente instruida para dirigir a educagéo de
sua filha obtera sempre maiores vantagens, aplicando-se com terna solicitude
a inspirar-lhe como emulagéo o sentimento da prépria dignidade, que qualquer
diretora ndo conseguiria obter de suas educandas (FLORESTA, 1988, p. 91).

Em seu trabalho, Tambara (1997) determina que o Opusculo Humanitario de Nisia
Floresta foi parte fundamental da construcdo de uma concepcao hegemonica do papel da
mulher na sociedade industrial brasileira em formagéo. Assim se estrutura a educacgao

feminina no Brasil: da corroboragdo de um discurso sobre a vocacgdo natural da mulher
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para o cuidado e sobre uma esséncia feminina fortemente vinculada aos ideais de familia,
da maternidade e domesticidade. A mulher cumpriria sua fungdo social como “o pilar de
sustentacdo do lar, a educadora das gerag¢des do futuro” (LOURO, 2004, 1. 9294).

4. O magistério feminino no Brasil

Ao longo do século XIX foram criadas, na Europa, instituicdes dedicadas a
formacéo de professores de primeiras letras, chamadas Escolas Normais; inspiradas nos
valores da llustracdo que valorizavam a formalizacdo da educacdo publica. Como,
durante esse periodo, no Brasil, era notavel uma tendéncia a emulacdo da cultura
europeia, ndo levou muito tempo para que 0 mesmo passasse a ser feito aqui.

De acordo com Monteiro (2012), nessas escolas eram valorizadas a formacéo
moral em detrimento da intelectual. E sob esta base que se edifica 0 magistério no Brasil,
com caracteristicas profundamente relacionadas a valores morais e doutrinas religiosas —
sobretudo, o catolicismo. Como vimos, o Brasil Império, até meados do século XIX, ainda
se constituia majoritariamente em uma sociedade escravocrata de economia rural, onde a
educacdo nao era valorizada. Em 1867, havia apenas quatro Escolas Normais em
funcionamento em todo o pais (Monteiro, 2012).

No final do século XIX, com o advento do republicanismo, a educacdo ganha
importancia, pois o projeto politico republicano destaca a sua relevancia para a formacéo
da cultura nacional e da alfabetizacdo para participacdo politica. A educacdo passa a ser
considerada como fator fundamental e indispensavel ao desenvolvimento e progresso da
nacdo e difusdo de discursos de cunho politico sobre os quais a Republica se
desenvolveria. Educadores deixam de ser professores para se tornarem profissionais da
educagdo. Para Krause (2016), “Os professores, apdstolos da civilizagdo, eram a propria
representacdo do elemento formador da sociedade, portador dessa nobre misséo civica e
patriotica, capaz de reformar a escola” (KRAUSE, 2016, p. n.p.).

O magistério passa a ser representado como uma profissdo moral e digna e, para
mulheres de classes altas e médias, a primeira profissdo de prestigio. Consequentemente,
em 1883, o numero de Escolas Normais em funcionamento no Brasil passa para vinte e

dois. Devida a importancia conferida aos profissionais da educacdo como aqueles que
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iriam moldar o cidadao brasileiro do amanhd, passa a se ver cada vez mais necessaria a
educacao das mulheres; ja que elas, dada a sua posi¢cdo no a&mbito familiar, seriam as
responsaveis por formar jovens que seguissem os rigidos codigos morais correntes.

As primeiras Escolas Normais do pais — nos estados do Rio de Janeiro, Bahia, S&o
Paulo e Pernambuco — foram concebidas, a principio, para o ensino exclusivo de homens.
A da Bahia, criada em 1836, so passou a funcionar em 1843. Segundo Stamatto (2002),
de 1843 a 1847, essa escola recebeu 83 alunos: 68 homens e 15 mulheres. Para a autora,
ha chances dessa Escola Normal ter sido a primeira no pais a educar futuras mestras.

Os programas curriculares das Escolas Normais foram sendo modificados ao
longo dos anos, adaptando-se as devidas transformacdes politicas e econémicas do Brasil
e as inovacg0es pedagogicas e cientificas. As disciplinas eram diversificadas por sexo, com
frequéncia dando aos homens maior possibilidade de continuar avancando em sua
qualificacdo profissional.

O Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879 — ja analisado no capitulo anterior —
apresenta, no artigo 9°, o curriculo a ser instituido nas Escolas Normais a partir daquele

ano:
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O ensino nas Escolas Normaes do Estado comprehendera as disciplinas
mencionadas nos dous primeiros paragraphos seguintes:

§1°

Lingua nacional.

Lingua franceza.

Arithmetica, algebra e geometria.

Metrologia e escripturacdo mercantil.

Geographia e cosmographia.

Historia universal.

Historia e geographia do Brazil.

Elementos de sciencias physicas e naturaes, e de physiologia e hygiene.

Philosophia.

Principios de direito natural e de direito publico, com explicacdo da
Constituicéo politica do Imperio.

Principios de economia politica.

No¢des de economia domestica (para as alumnas).

Pedagogia e pratica do ensino primario em geral.

Pratica do ensino intuitivo ou licdes de cousas.

Principios de lavoura e horticultura.

Calligraphia e desenho linear.

Musica vocal.

Gymnastica.

Pratica manual de officios (para os alumnos).

Trabalhos de agulha (para as alumnas).

Instruccdo religiosa (ndo obrigatoria para os acatholicos).

§ 20

Latim.

Inglez.

Allemao.

Italiano.

Rhetorica (BRASIL, 1879).

Nota-se que até na formagdo docente permanecem as diferencia¢Ges curriculares
baseadas no sexo, de forma a especificar as func¢des sociais de mulheres e homens. Anos
depois, no inicio do século XX, novas disciplinas surgem nos programas de algumas

Escolas Normais, a saber: psicologia, puericultura e higiene escolar. Tais conceitos eram
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novos e ganharam proeminéncia no campo cientifico a partir de meados do século XIX,

buscando compreender o melhor caminho para o desenvolvimento infantil ideal.

Os cuidados afetivos, a alimentacdo, a prevencdo e o trato de doencas e a
higiene dos pequenos passavam pelas novas descobertas e conceitos
cientificos. E possivel compreender o surgimento desses novos conceitos e
teorias como novas estratégias para conhecer e controlar a populagdo. Num
momento em que as sociedades se tornavam mais complexas, buscava-se
ordenar e regular os sujeitos contando com a sua participagdo, ou seja, se
pretendia alcangar, como meta final, que os individuos aprendessem a se
autogovernar. A infancia torna-se o alvo preferencial dos novos discursos
cientificos (LOURO, 2004, |. 9515).

No final do século XIX, havia uma menina para cada trés alunos nas escolas
publicas brasileiras (Stamatto, 2002.) Logo, aumentam em muitos nimeros a quantidade
de mulheres ingressantes de Escolas Normais — fato que se justifica também pelos
crescentes discursos sobre o papel social da mulher como educadora.

O surgimento da formacdo docente, no Brasil, ndo representou somente a
oportunidade de escolarizacao de nivel mais avangado para mulheres, mas também a sua
profissionaliza¢do para o mercado de trabalho. Nem todas as normalistas iriam se tornar
professoras, mas o curso era valorizado ainda assim, sendo em muitos estados brasileiros
o0 nivel maximo de estudos que uma mulher poderia alcancar.

Como vimos, a partir de 1879, o governo decreta a abertura de salas mistas nas
escolas publicas do Império, abrindo o campo de atuacdo das mestras brasileiras para
incluir o ensino misto. Simultaneamente, forma-se a ideia da pretensa vocacdo natural da
mulher ao magistério, justificada pelos discursos medicos, juridicos, religiosos, politicos
e jornalisticos. As caracteristicas da feminilidade — consideradas essenciais a toda mulher
— passaram a ser associadas, de maneira cada vez mais forte, ao oficio docente. A partir
dai é notavel a unido entre conceitos de feminilidade e conceitos educacionais.

A propria escola passou a ser representada como um espago pertencente a esfera
privada, ou seja, um espaco higienizado, afastado dos conflitos comuns ao mundo
publico. Isso justifica ainda mais 0 aumento da contratacdo de mulheres para postos de

trabalho na area da educacao.
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O grande namero de normalistas faz com que os curriculos e as normas da
formacédo docente se modifiquem. Para Louro (2004), as préticas escolares se ajustaram
aos novos sujeitos aos quais enderecavam seu aprendizado e, ao mesmo tempo, 0s
produziram. Por fim, podemos observar uma feminizacao da formacao docente brasileira.

Doravante, as normalistas eram “cercadas por restri¢des ¢ cuidados para que sua
profissionalizacdo ndo se chocasse com sua feminilidade” (LOURO, 2004, 1. 9421). Elas
deveriam provar boa conduta moral, a ser atestada geralmente por um paroco, 0 que
mostra a forte associacdo entre moral e religido.

As escolas transmitiam as normalistas como se portar em sociedade, criando
codigos e padrGes normativos que passaram a reger a vida de mulheres e homens. De
acordo com Louro (2004), os cddigos transmitidos pelas Escolas Normais criam um
sistema de valores baseados na ordem, na disciplina e na vigilancia. 1sso nos mostra o
papel da escola e da educacdo institucional na transmissdo das ideologias das elites
brasileiras.

As professoras passam a ser produzidas pelas escolas, com uma ética e uma
estetica bem definidas. As normalistas eram ensinadas o0 modo adequado de se comportar,
de falar ou de escrever. Aprendiam os gestos e olhares decentes, assim como as maneiras
apropriadas de caminhar e se sentar. As professoras eram geralmente apresentadas como
mulheres sem atrativos fisicos, que precisariam dominar suas emogdes e subjetividades
para ganharem autoridade ante seus discentes. Através da utilizacdo de diversas
estratégias e praticas escolares, criam-se representacfes ideais da professora (Louro,
2004).

A intencdo desse grande investimento na imagem das mestras é que a escola,
enquanto instituicdo, fosse corporificada por elas. Ao longo do século XIX, percebe-se

um afrouxamento da vigilancia sobre as mulheres e a substitui¢do pela autovigilancia.
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Se 0 objetivo da disciplinarizagdo é a autorregulacdo dos sujeitos, tem-se aqui
uma sugestiva demonstragdo desse processo. As praticas normativas
constituiam um conjunto de critérios que iria permitir aquelas jovens se
autoexaminarem e julgarem suas proprias condutas. Elas carregariam, com
elas, a escola para além de seus muros; a instituicdo faria, agora, parte delas.
Elas se tornariam capazes de se autogovernar, exatamente por terem
incorporado as normas e tecnologias de governo da instituicdo e da sociedade
(LOURO, 2004, 1. 9582).

E de importancia primal que frisemos que a incorporacdo dos dispositivos
escolares, pelas professoras, nem sempre foi feita da maneira desejada pelos discursos
oficiais. Apesar das representacdes da professora ideal, as normalistas e mestras também
resistiram a esse modelo, criando suas préprias representacdes de si mesmas,
transformando as praticas escolares e subvertendo as normas correntes.

Como vimos, na virada do século XIX para 0 XX, novos ramos da ciéncia se
abriam — como a puericultura, a psicologia e a economia doméstica — e eram acopladas
ao projeto educacional dirigido as mulheres, jA& que esses conceitos cientificos
frequentemente comprovavam o discurso da vocacao feminina ao magistério, bem como
o discurso sobre a existéncia de caracteristicas essenciais as mulheres — a feminilidade.

Ja que elas eram consideradas as responsaveis pela transmissdo dos valores
nacionais, a educacao das mulheres brasileiras € pensada como um projeto para que elas
se tornassem educadoras de criancas, seja em casa ou nas escolas. Dessa forma, o
elemento principal sob o qual deveria se edificar a educacdo das futuras mestras
brasileiras seria uma sélida base cristd, com a figura da Virgem Maria servindo de
exemplo para a vida feminina. Pois elas seriam, para suas alunas e alunos, ou filhas e
filhos, 0 modelo de conduta virtuosa a ser seguido.

Doravante, era de demasiada importancia que elas fossem educadas de acordo
com a moral e costumes que, aos membros das classes dirigentes, interessavam passar
adiante. Essa € a ordem social positiva que iria assegurar o progresso nacional, ja que o
ideal moderno de progresso esta vinculado a educacdo e esta, por sua vez, esta vinculada
a posicgdo familiar da mulher.

Como contemplado no capitulo anterior, o Decreto n° 7.247, de 19 de abril de

1879 é a primeira legislacdo a introduzir escolas mistas de ensino primario para criangas
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de até 10 anos de idade, com prioridade de regéncia para as mestras. A partir desse
momento, é exigido também o mesmo ndmero de turmas para ambos 0s sexos, apesar da
permanéncia da diferenciagéo curricular.

Segundo Krause (2016), nesse periodo surge também a figura do diretor como a
cabeca da organizacdo escolar. Com excecdo as instituicOes religiosas, onde as madres
ocupavam as posicOes de lideranca, o cargo de diretor era designado somente a
profissionais da educacdo do sexo masculino, que assim ganhavam salarios mais altos e
um grau mais elevado de prestigio social.

Além disso, as professoras era permitido o ensino apenas das primeiras séries
(masculinas, femininas ou mistas), enquanto o ensino das mais avancgadas era exclusivo
aos professores. Podemos compreender entdo que, apesar das mulheres, gradualmente,
passarem a representar a maioria do corpo docente brasileiro, permanece a existéncia de
uma tutela masculina. Assim se reproduz, nas escolas, a hierarquia familiar: as mulheres,
0s bragos e pernas; 0s homens, a cabeca.

Com o aumento do numero de turmas hd um consequente aumento na demanda
por profissionais da educacdo. Segundo Krause (2016), mesmo com a valorizagdo do
ensino primario, os salarios conferidos aos educadores dessa categoria continuam baixos.
Isso faz com que muitos professores homens nado se interessem pelo ensino das primeiras
letras e procurem as séries mais altas, o que abria mais espaco para 0 magistério

feminino.

Se por um lado o apelo a natureza feminina voltada para o cuidado e a guarda
natural das criancas, e o ‘instinto materno’ eram importantes argumentos para
0 chamamento dessas mulheres ao magistério, ha que se ponderar também,
uma proposicdo mais persuasiva, a necessidade de suprir trabalhadores em

larga escala para uma atividade pouco atrativa (KRAUSE, 2016, p. n.p.).

A feminizacdo do magistério esta relacionada, portanto, ndo somente ao mito da
feminilidade — construido, no ocidente, ao longo do século XIX — que proclamava a
vocagdo natural da mulher ao cuidado; mas também as necessidades econémicas e
politicas do Brasil.

Aliadas ao discurso da feminilidade, essas demandas influenciaram a feminizacéo

do magistério brasileiro, a saber: 0 aumento no numero de escolas e de turmas, a
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necessidade por mais profissionais da educacdo, a valorizacdo da educacdo e dos
professores, a urbanizagdo e industrializacdo que geraram outros tipos de trabalhos
destinados aos homens. Esses fatores caminharam lado a lado as influéncias europeias
positivistas, liberais, republicanas e abolicionistas para fomentar a estruturacdo da
educacdo e profissionalizacdo feminina no Brasil.

Junto desses processos, € importante frisar também a resisténcia feminina, que
lutou ativamente pelo direito a sua propria educagdo e pela possibilidade de exercer um
oficio no mercado de trabalho.

A partir do inicio do século XX, as mulheres professoras passam a liderar os
nameros de cargos nas escolas publicas de nivel primério, ainda que os homens
continuassem a dominar a educacdo secundaria. Apesar da construgdo social — pelos
discursos correntes — das representagdes da professora e da vocacdo feminina ao
magistério, ainda se entendia que o lugar social primordial da mulher era o lar, o
matriménio e a maternidade.

Existia a concepcdo de que o trabalho para a mulher fora de casa era algo
temporario, transitério. Por muitos, o curso das Escolas Normais era considerado um
curso de “espera-marido”. Como vimos, 0 culto a domesticidade feminina ja havia sendo
construido ao longo de todo o século XIX. De acordo com Louro (2004), considerava-se
que a postura superior de moralidade que a mulher atingia dentro do lar era o sustentaculo
da sociedade.

As mulheres que entendiam nos estudos uma possibilidade profissional a longo
prazo resistiam a ideia de que o trabalho seria temporario; sé até o casamento. Resistiam,
pois, lutavam para viver suas vidas de forma independente, mesmo sofrendo inimeras
discriminacgdes sexuais ao longo de todo o seu caminho profissional. Para muitas, a
ambic&o ao trabalho vinha pela necessidade da sobrevivéncia e 0 magistério apresentava-
se como um caminho profissional digno.

Com frequéncia, a imagem da professora estava associada a da mulher feia,
“solteirona”, que nao encontrara um marido. Segundo Louro (2004), o celibato das
mulheres ocidentais esta incluido de forma aguda na légica econdbmica oitocentista.
Assim como as mulheres operarias e seu oficio nas fabricas eram necessarios para o0 bom

funcionamento da economia liberal, as professoras serviam um propdsito similar.
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As mestras podiam ser frequentemente representadas como mulheres que
“falharam”, mas, ao mesmo tempo, eram individuos que poderiam se emancipar
financeiramente e possuiam grau de instru¢do mais elevado. Evitava-se a contratacéo de
mulheres casadas para cargos docentes, pois considerava-se que a mulher trabalhadora
ndo seria nem mée e nem profissional dedicada o suficiente.

Entretanto, o magistério corresponde a natureza feminina, pois o cuidado das
criangas era (e ainda o €) considerado algo feminino e, portanto, essencial a mulher. Ser
professora corresponde a funcdo social da mulher enquanto mae, consequentemente, toda
a formacdo docente feminina é vinculada ao seu papel no lar. Um processo que Louro
(2004) descreve como a escolarizacdo do doméstico, em que a escola promovia
ativamente — através das grades curriculares e das normas de conduta recheadas de
referéncias a maternidade — a ligacdo da mulher com a casa.

O magistério representava a extensao da maternidade: “a docéncia ndo subverteria
a fungdo feminina fundamental, ao contréario, poderia amplia-la ou sublima-la” (LOURO,
2004, 1. 9365). E para aquelas as quais ndo parecia ser possivel contrair matriménio, o
magistério apresentava-se como uma alternativa digna para a realizacdo da funcéo social
da mulher fora do casamento.

A aproximacdo do magistério a maternidade, atraves de discursos correntes e
préaticas normativas das escolas e da formacdo docente feminina, auxiliou na criacdo da

pretensa vocacdo da mulher a docéncia e ao afeto.

Na verdade passa-se a considerar o afeto como fundamental e a vé-lo como
“ambiente facilitador” da aprendizagem. Isso seria valido tanto para a
educacao escolar quanto para a educacdo no lar, ou, em outras palavras, seria
importante para a professora e para a mde. Nada mais coerente com isso do
que incentivar a presenca feminina nos cursos de magistério. Aos incorporarem
tais disciplinas nos cursos estariam ndo apenas contribuindo para a formacéo
da moderna mestra, mas poderiam ser, também, um valioso estagio

preparatério para o casamento e a maternidade (LOURO, 2002, |. 9515).

Considerando que as atividades docentes brasileiras estiverem, desde o inicio da
colonizagdo do pais, vinculadas as tradi¢bes catolicas; a feminizacdo do magistério

corresponde a uma jungdo entre supostas caracteristicas essencialmente femininas e



ANPUH-Brasil — 31° Simpodsio Nacional de Historia
Rio de Janeiro/RJ, 2021

conceitos de cunho religioso. De acordo com Louro (2002), a professora € consagrada
made espiritual de seus discentes.

O magistério feminino, vinculado a religiosidade, traz um caréater sacerdotal ao
oficio, desprofissionalizando-o. Isso dificulta que as professoras reivindiquem aumentos
de salario, pois, se a escola ou os discentes sao para a professora o que o lar ou os filhos
sdo para a mée, é profunda a ligacdo entre o trabalho docente e o trabalho doméstico
(Louro, 2004). Idealmente, ambas seriam funces realizadas puramente por amor e, como
se sabe, o trabalho domestico é gratuito. Levariam décadas para as professoras
comecarem a lutar de forma mais engajada pelo aumento salarial, devido a forte
associacao entre a maternidade e o sacerddcio.

A historia da educacdo feminina foi uma batalha travada dentro das relacdes de
género. As representacdes e funcdes sociais designadas as mulheres e homens foram
atravessadas pela sua classe social, religido, cor, etnia e outros fatores socioecondmicos.
Esses fatores determinariam a posicdo que cada individuo ocuparia na sociedade
oitocentista brasileira.

Considerar as mulheres e as mulheres professoras como totalmente oprimidas e
indefesas deixaria a analise de suas histérias incompleta e desvalida. Dentro das
representacdes engendradas pelos discursos oficiais correntes, as professoras
frequentemente subverteram as praticas e normas da época, assumindo ou rejeitando as
representacdes a que foram submetidas, rebelando-se contra os padrdes e construindo

diversas formas de resisténcia.

5. Consideracdes finais

Todo o processo de instrucdo e profissionalizacdo de mulheres brasileiras foi
estruturada de forma a ndo acarretar rupturas no tradicional modelo de subalternidade
feminina. Pois elas sdo educadas para bem desempenhar suas fungdes “naturais” no lar e
na familia, ou seja, o objetivo final da educagéo feminina, no Brasil oitocentista, é o
homem.

Dessa forma, dificulta-se que as mulheres utilizam do conhecimento adquirido
como meio de emancipacao efetiva, pois essa educagdo tem como proposito constituir-se

em ferramenta para a realizagdo de atividades condizentes com a pretensa natureza
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feminina. Nesse contexto, a vida das mulheres seria pautada na missdo de formar as
geragdes posteriores, com o proposito de ser educadora e moralizadora dos homens em
funcdo do nucleo central da vida feminina: a familia.

Durante o século X1X, é comum encontrarmos, nos discursos oficiais, argumentos
sobre a superioridade moral da mulher. Os homens descreveram a mulher como uma
escola, uma religido. Entretanto, o que pode ser erroneamente considerada uma
idealizacéo do sexo feminino é, em verdade, uma recusa em conceder as mulheres o status
de ser humano. Pois, se sua Unica virtude € seu papel na familia, enquanto mae e esposa,
seu valor nesse mundo estaria atrelado exclusivamente a gléria dos homens.

Anteriormente ao processo de privatizacdo das familias, os trabalhadores eram
dizimados pelo trabalho exaustivo e condic¢des insalubres de vida. Com os avancos
tecnoldgicos e cientificos, as relacdes familiares como hoje as conhecemos foram
estruturadas pela necessidade de criar uma forca de trabalho autogerida, estavel e
disciplinada, além de garantir a quantidade e a qualidade dessa forca. E por meio da
familia moderna e da educacdo que as classes dirigentes oitocentistas irdo difundir sua
concepgdo de papéis de género e valores morais.

A familia, enquanto unidade econémica, tem como base do seu funcionamento a
escraviddo doméstica da mulher e € o arcabouco da sociedade moderna, compondo-a
como pecas de um grande quebra-cabeca. Dessa forma, o trabalho feminino néo
remunerado e as relagdes de poder construidas a partir dele formam os pilares para a
organizacao capitalista de producéo.

O produto da modernidade é a imagem da mulher como criadora dos cidadaos e
ndo propriamente como cidadd. Ao assumir sua misséo vitalicia na familia, ela desistiria
de suas aspiracBGes pessoais € permaneceria em um estado perpétuo de abnegacdo. Os
homens modernos tiram proveito disso e parecem cultuar a “esséncia feminina” para, na
verdade, mascarar sua crenca na superioridade natural dos homens. E uma visdo
funcionalista da sociedade — disfarcada de igualdade — baseada em uma ideia de
funcionalidade produtiva dos seres humanos como parte de sua natureza intrinseca.

Doravante, podemos concluir que os atributos de género considerados essenciais

constituem fungdes no mundo do trabalho, pois ajudam a consolidar a ideia de que a
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mulher seria “naturalmente” talhada para desempenhar determinados tipos de trabalho
que sdo extremamente necessarios a manutengdo da sociedade capitalista e patriarcal.

As mulheres brasileiras oitocentistas foram educadas, treinadas e socializadas
desde o inicio de suas vidas para a realizacao de funcdes especificas para garantir a ordem
e 0 progresso da nacdo brasileira. Os atributos da feminilidade séo, na realidade, funcdes
laborais. A feminilidade € o lugar que a mulher ocupa na divisdo sexual do trabalho.

Considerando que o lugar “natural” da mulher seria o lar, muitas das atividades
femininas realizada fora dessa Idgica séo vistas como imorais, pois traem a sua esséncia
feminina. Por conseguinte, a profissionalizacdo da mulher como educadora é um ato
moral, digno e que eleva a mulher pelo trabalho, ja que por meio dele ndo ha ruptura da
ordem vigente. Na logica cristd, a Unica salvacdo para a mulher seria 0 casamento e a
procriacdo, pois sO assim ela deixaria de ser Eva e se tornaria Virgem Maria. Mas o
exercicio do magistério permite que a mulher realize simultaneamente a maternidade e o
trabalho.

O magistério feminino era visto como uma extensdo da maternidade, de forma a
ndo subverter as concepcOes tradicionais da funcdo das mulheres em sociedade. Os
discursos oitocentistas consideravam, com frequéncia, que a mulher trabalhadora deixava
de ser mulher, devido a existéncia da dicotomia — que vinha sendo constituida de maneira
cada vez mais forte ao longo do século — entre publico e privado, fabrica e lar, salario e
maternidade, producdo e reproducdo. Tampouco seria uma mulher aquela que é
intelectualizada, pois essa ndo cumpre sua missao enquanto esposa e mae e, portanto, sua
missao enquanto mulher.

De acordo com Perrot (2017), a mulher adentra o século XIX mergulhada em um
discurso que a coloca como poténcia civilizadora das nagcdes ao mesmo tempo em que é
paulatinamente retirada das esferas de poder. A premissa de que as mulheres sdo somente
auxiliares dos homens permaneceu ancorada na educacao institucional que passava esses
valores adiante.

O ambiente escolar € um espaco social, uma vez que auxilia na producdo de
estere6tipos de género que, ndo somente estruturam as relagdes de poder hierarquico entre

sujeitos, mas também organizam as institui¢Bes sociais que perpetuam essa diferenciagao.
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Assim, as escolas fazem o papel de vigilantes da cultura, de forma que a adesao a
esse ambiente significava também a adesdo a cultura dominante que produziu esse espago
social. Nesse contexto, a educacdo e a escola funcionam enquanto reprodutoras da
ideologia vigente e ndo simplesmente como lugar onde se desenvolvem capacidades
intelectuais. A diferenciacdo de curriculos escolares entre meninos e meninas — além dos
cddigos normativos de conduta moral — garantia a manutencdo de valores que perpetuam
0 mito da feminilidade natural e, por conseguinte, a inferioridade constitutiva da mulher.

Podemos concluir que a educacdo institucional contribui para a propagacdo de
hierarquias de género que valorizam padrdes “masculinos” em detrimento dos
“femininos”; delimitando as vidas de seres humanos a partir da divisao sexual do trabalho,
com o propdsito de garantir a manutencgdo da sociedade capitalista e patriarcal.

Doravante, a escola também pode ser considerada um aparato ideoldgico, cuja
funcdo é produzir e reproduzir os discursos dominantes vigentes, perpetuando a ordem,
0s costumes e as tradicdes de determinados grupos. O espaco educativo, ao implementar
valores morais de geragédo a geracéo, participa ativamente da construcdo de identidades
sociais dicotbmicas a partir dos géneros, ou seja, da formalizacdo de estereétipos do que
significa ser uma mulher ou um homem em sociedade. Nesse sentido, a escola contribui
para a manutencdo de relacGes de poder hierarquico entre mulheres e homens e perpetua
a divisdo sexual do trabalho que se segue a vida escolar.

A moderna esfera publica que se estruturou ao longo do século XIX, no Brasil,
iria enquadrar a forca de trabalho feminina e sua participacdo publica como coadjuvante.
Elas desempenhariam as fungdes menos especializadas e remuneradas de seus respectivos
campos profissionais, j& que os discursos oficiais da época proclamavam que a
constituicdo bioldgica feminina era incompativel com sua participacdo publica ou
politica.

Ao longo de todo o século XIX, tanto homens quanto mulheres das familias das
camadas baixas e medias da sociedade brasileira trabalhavam fora do lar. Porém, a
maternidade constitui-se como tarefa feminina, gerando uma dupla responsabilidade para
a mulher, que é consolidada durante o século XX em uma dupla jornada de trabalho.

A divisdo sexual do trabalho — que figura menos oportunidades e salarios

inferiores para mulheres — e a dupla jornada feminina reduzem a possibilidade para as
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mulheres se tornarem independentes financeiramente e até mesmo de nao fazerem a
opcéo pelo matriménio ou pela maternidade. A l6gica funcionalista em que estéo inscritas
invalida o direito de cada mulher de decidir por si s6 que tipo de vida gostariam de levar.

Em concluséo, as escolas auxiliaram na producdo de discursos e representacfes
que, com o tempo, converteram-se em c0digos que gradualmente passaram a estruturar
as relacOes entre 0s sexos, evidentemente perpassadas pelas diferenciagfes sociais de
classe, etnia, cor ou religiéo.

E claro que, em meio as representacdes, as mulheres buscaram obter o controle
sobre seus proprios corpos, subvertendo as normas do casamento e da maternidade,
buscando viver de forma emancipada e procurando sua independéncia financeira. Seres
humanos, mulheres ou homens, constroem suas proprias representagdes, nem sempre em
concordancia com os discursos oficiais correntes e, frequentemente, estruturando suas

préprias formas de resisténcia.
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