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No Rio Grande do Norte, o0 mito da mesticagem, em que a democracia racial é uma
verdade, teve grande impacto, aliando-se ao esfor¢o da construcédo de uma memoriaque
destaca os feitos de grupos oligarquicos ao mesmo tempo em que ha uma tentativa de
apagamento da presenca e legado por comunidades étnicas de negros e indios, dentre
outros grupos sociais considerados subalternos. Apesar disto “quando examinamos de
perto a tradicdo oral, verificamos a existéncia de elementos recorrentes que, apreendidos
conjuntamente, terminam por informar sobre um passado que néo foi registrado nos livros
de historia” (CAVIGNAC, 2003, p. 2).

A historiografia do Rio Grande do Norte foi construida entre o inicio e meados do
século XX, sendo até hoje essas producdes consideradas referéncias pra quem decida se
debrucar a estudar a histéria do estado. As producdes sdo de Tavares de Lyra (1921),
Rocha Pombo (1922) e Camara Cascudo (1955). E compreensivel que essas producdes
carreguem a marca das disputas politicas e culturais, frequentes na constru¢do de uma
historia que pretendia privilegiar alguns aspectos ou grupos sociais em detrimento de
outros, sendo ainda hoje, aporte tedrico que sustenta boa parte das produgdes
historiograficas no estado.

Portanto, neste contexto, ha grupos sociais que foram deixados a margem de todas
as narrativas oficiais sobre a historia do RN, sendo relegadas ao esquecimento, e muitas
vezes considerados inexpressivos ou inexistentes, caso especifico dos indigenas e negros.
Assim, a historiografia hegemoénica do estado invisibilizou 0s grupos étnicos nédo
europeus.

A historia do estado, construida a partir da visdo de uma elite intelectual e
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econdmica, nega e exclui, quase que sumariamente, a participacao de outros grupos no
processo de construcdo socio-cultural do povo potiguar. O problema da invisibilidade
se agrava ainda mais quando essa historiografia € repetida, mesmo tendo passado mais
de um século e sob a luz de novas demandas, sem nenhuma analise critica que possa
ajudar a construir uma sociedade mais igualitaria e livre de preconceito, potencializando
o efeito negativo a partir do momento em que copia-se, de forma literal, em materiais
que sdo voltados para a sala de aula do ensino basico de educagdo, tratando,
historicamente, situagdes etnico-raciais como ndo sendo um problema a ser considerado
na sociedade.

Portanto, € comum nos depararmos em materiais que tratam sobre a histéria do
Rio Grande do Norte afirmacgdes que tentam apagar a presenca dos negros, diminuindo
asua participacdo na formacéo social do estado por meio de afirmacgdes contundentes,
taiscomo: “a presenga do escravo negro foi uma constante nas atividades econdmicas da
capitaniado Rio Grande, mas ndo uma determinante economica” (MARIZ; SUASSUNA,
2005, p. 71). A afirmativa, copia de Camara Cascudo, ndo incute somente a ideia da
inexpressividade da mdo de obra escrava na vida econdmica do estado, ndo podemos
desvincula-la de uma tentativa de apagamento da influéncia dos negros na composicédo
demogréafica da populacdo. A saber, a obra de Cascudo traz a seguinte passagem que nos
confirma a ideia intrinseca de inexpressividade étnica do povo negro: “economicamente
o0 escravo ndo foi indispensavel ao Rio Grande do Norte e, etnicamente, constituiu uma
constante e jamais uma determinante” (CASCUDO, 1984, p. 47).

Obviamente a ideia da populacdo diminuta de escravos e da inexpressividade
destes na composicao étnica e na vida econdmica do RN tem a finalidade, também, de
nos demonstrar que a pouca presenca destes resultou em uma influéncia quase nula no
que concerne as manifestagGes culturais, diminuindo a importancia ao legado cultural que
ndo fosse advindo diretamente da Africa, O professor Tarcisio medeiros, por exemplo
afirma que “sdao autos brasileiros de assuntos africanos, apenas e tdo somente: Os congos
e o bambeld, este em comum com os nativos” (MEDEIROS, 1978, s.n.). Destarte,
cosntrdi no imaginario popular que 0s negros nao contribuiram com a cultura e sociedade
potiguar, proposta que também repercute a visao elitista de uma negritude considerada

genérica, que perdeu sua originalidade, e dessa forma, refletem a ideia de que alguns
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povos ndo podem ser mais considerados como auténticos negros (CAVIGNAC, 2003).

A historia como posta, dificulta, e até inviabiliza, a formacédo de uma identidade
positiva dos negros e negras no estado. Como € possivel reconhecer ou valorizar algo que
se ndo se conhece? Afinal, os sujeitos “Nao querem ser classificados, com toda razéo,
como ‘negros’ ou ‘indios’, categorias que ndo correspondem a nenhuma historia, exegese
ou experiéncia prépria ao grupo” (CAVIGNAC, 2003, p. 6).

Contrariando as afirmac6es de inexpressividade étnica e cultural dos negros, em
2009, o Centro de Estudos Afro-Orientais - CEAFRO, da Bahia, esteve no Rio Grande
do Norte com a finalidade de fazer um levantamento sobre politicas publicas e
movimentos negro no estado. Apds reunides com liderancas e representantes de entidade
e organizg¢des negras, constatou que Camara Cascudo é apontado como o responsavel
pelo fato do estado ser reconhecido no Brasil como aquele que tem uma presencga
insignificante de negros e indios, o que, obviamente, dificulta o processo de formacéao
deidentidade.

Apesar da tentativa de apagar a influéncia dos mais diversos grupos étnicos, o
levantamento da CEAFRO aponta a presenca de diversas manifestagdes culturais afro-
descendentes como “a capoeira, o boi calembd, o congo, assim como os quilombos e as
religibes de matrizes africanas expressam uma cultura negra viva e pulsante, mesmo com
a existéncia de uma ideologia que tenta negar a existéncia das influéncias afro-
amerindias” (CEAFRO, 2009, p. 8). A partir dessa constatagdo, 0 que propomos nesse
projeto foi, por meio dessas manifestacdes culturais, construir conhecimento sobre
relacBes étnico-raciais no espaco escolar.

Portanto, ha uma dificuldade na historiografia do Rio Grande do Norte em
reconhecer a questdo étnica como um problema, o que ocasiona um obstaculo na
formacao identitaria relacionada ao povo negro, porém, contrariando as afirmac6es sobre
a historia e cultura afro-brasileira no estado, ha diversas manifesta¢Ges culturais que séo
reconhecidamente de origem étnica negra, e seus praticantes reivindicam o
reconhecimento da sua identidade em torno delas.

Os processos historicos vistos em sala de aula podem reforcar alguns estere6tipos
e preconceitos, e que se determinadas afirmac6es forem repercutidasna escola sem que

haja uma problematizacéo, elas podem prejudicar a construcao de identidades positivas,
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isso ocorre principalmente se compreendermos que a populacao afro-brasileira é vista
nos materiais didaticos principalmente sob a Gtica da escravidao, eno contexto de pds-
abolicdo somem de quase todas as narrativas.

No curriculo de Historia comumente utilizado, os negros estdo presentes nas
narrativas referentes a Historia do Brasil, sobretudo, no periodo colonial e imperial,
intrinsicamentes ligados as questdes de escravizagdo, porém nos parece que nao €
suficiente discutir a tematica da escraviddo para que alunos compreendam que as
consequéncias dessa experiéncia ainda estdo presentes na sociedade. A forma de
abordagem desse contetido € outro aspecto a ser considerado. Em certas ocasides, €
perceptivel o desconforto dos alunos negros durante essas aulas, principalmente, com
relagdo & forma que a escraviddo é abordada nos materiais didaticos,em que se reforcam
esteredtipos de subalternidade. Algumas vezes, em aulas quefalavamos da heranga
cultural dos povos africanos, os batuques e a religiosidadetornaram-se motivo de muitas
risadas ou de repudio por parte de alguns alunos, sempre associando essas manifestacdes
a algo ruim e de forma pejorativa.

Se considerarmos que no Rio Grande do Norte a Histdria foi construida
privilegiando narrativas que ddo destaque a uma elite cultural, politica e econdmica, e em
torno de uma memoria da escraviddo em que pressupunha um sistema décil e
benevolente, entdo se torna ainda mais prejudicial no imaginario da populacéo e dos
discentes.

Feito este panorama, e como esse artigo se trata de material didatico, é proficuo
caracterizar o espaco para qual ele foi planejado. O projeto foi pensado e aplicado na
Escola Estadual Zila Mamede — EEZM. A escola situa-se no conjunto Pajucara 1 sendo
a Unica instituicdo publica que oferece ensino médio em todo o bairro do Pajucara. O
bairro € o segundo mais populoso da Zona Norte da capital do estado, Natal, composto
por diversos conjuntos habitacionais e loteamentos. Segundo dados do ultimo Censo do
IBGE a renda per capita de 60% da populacdo girava em torno de ¥z a 1 salario minimo
(PREFEITURA MUNICIPAL DE NATAL, 2012). O Pajucara, portanto € um bairro que
se expandiu para atender a demanda da populagéo trabalhadora por moradia a custo baixo,
embora distantes de seus locais de trabalho, ainda na década de 1980.

No ano de 2017 e 2018, como supervisor do Programa Institucional de Bolsas de
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Iniciacdo a Docéncia — PIBID, Subprojeto Histéria/lUFRN, orientei os bolsistas do
programa na producdo de um relatdrio diagndéstico da escola, paraque alguns problemas
enfrentados pela escola fossem levantados, por meio de dados, na tentativa de perceber
quais eram as demandas decorrentes da propria escola para nortearo trabalho de
planejamento das aulas de historia.

Foram aplicados questionarios com as turmas e os dados levantados foram
significantes para a realizagao deste trabalho. Com eles descobrimos que o bullying é um
problema central na escola, pois dos 149 alunos que responderam ao questionario, 42%
disseram ja ter presenciado alguma forma de bullying no ambiente escolar e 23%
afirmaram ter sofrido ou presenciado algum caso de racismo, também na escola.
Identitariamente 50% dos alunos se consideram pardos, 17% pretos e 23% se denominam
brancos. Obviamente, no cotidiano escolar nos detectamos casos problematicos em
relacdo ao racismo, e o questionario diagndstico evidenciaram que era preciso se dedicar
com mais afinco as questbes étnico-raciais na escola, principalmente ao respeito a
diversidade.

E proficuo informar que pedimos para que os alunos nos apontassem o que eles
estavam chamando violéncia, dessa forma, constatamos que alguns casos de bullying
constituia-se na verdade como racismo, caracterizados por xingamentos como
“macaco”, ou apelidos relacionados a cor da pele ou do cabelo. Os casos relatados de
bullying estdo relacionados a aspectos fisicos como beleza, estatura, etc.

Outro dado relevante na caracterizacdo do publico escolar € quanto ao aspecto
religioso, onde 46% dos alunos se denominam evangélicos, das mais diversas
denominagdes, e 39% catdlicos. Partindo disto podemos afirmar que a escola esta, como
a realidade brasileira, inserida no seio de uma comunidade predominantemente crista.
Portanto é comum os professores relatarem, inclusive nas aulas de historia, relatarem
dificuldades em trabalhar temas ligados as questdes de género ou a religiosidade de matriz
africana.

No ano de 2016 a escola abrigava algumas festividades e celebrages religiosas.
Em uma dessas ocasifes, um culto evangélico no intervalo das aulas, o gestor foi
questionado quanto a laicidade do espaco escolar e se haveria espago paraoutras correntes

religiosas, como as de matrizes africana. A resposta foi emblematica, pois afirmou
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enfaticamente que so seria possivel a abertura da escola para qualquer igreja de vertente
cristd. E importante notar como esses episadios demonstram o quanto a escola, enquanto
instituicdo controlada por pessoas ndo comprometidas com o bem comum e com 0s
direitos humanos, ndo contribuem para o reconhecimento da diversidade presente na

sociedade brasileira, 0 que corrobora com a firmacgéo de Petronilha Silva:

O ocultamento da diversidade no Brasil vem reproduzindo, tem cultivado,
entre indios, negros, empobrecidos, o sentimento de ndo pertencer a
sociedade. Visdo distorcida das relagBes étnico-raciais vemfomentando a
ideia, de que vivemos harmoniosamente integrados,numa sociedade que néo
vé as diferengas. Considera-se democrético ignorar o outro na sua diferenca
(SILVA, 2011, p. 26).

Os dados levantados com o diagnostico foram importantes para mostrar ao
professor, de forma mais objetiva, os problemas enfrentados cotidianamente, tornando-
sea realidade do aluno fundamental para estabelecermos um critério de selecdo de
contelidos que possam ajudar a diminuir a distancia entre o ensino de Historia e as
experiéncias dos alunos, marcadas por problemas de infraestrutura, de intolerancia ou
racismo.

Diante do exposto, comprendemos que a tarefa do professor é bastante complexa,
ndo se resume apenas a “passar a matéria” ou “explicar o conteido”, é necessario
combater as situacOes travaestidas de normalidade. Compreendemos que essas situacdes
nédo constituem uma particularidade da EEZM, elas estdo presentes em muitas salas de
aulas no Brasil, e nem sempre estamos preparados para enfrenta-las. Destarte, para nossa
realidade foi fundamental construirmos estratégias e agdes que levassem nossos alunos
aentender a questdo da diversidade como algo realmente existente e que deve ser
respeitado.

Este trabalho foi pensado a partir da realidade da escola e das suas problematicas,
consideramos eficaz essa posicdo de pautar as demandas dos alunos e alunas no
planejamento para que consigamos atingir os objetivos de um ensino que realmente seja
significativo. Neste caso, como ocorre muitas vezes, ndo partimos da metodologia na

construgdo de jogos ou outros formatos que pudessem apenas serem atraentes e 0S
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fizessem decorar ou adquirir determinados tipos de conhecimento para a producao ou
execucdo de uma tarefa. Muito embora, a elaboracdo do material tenha pensado nas
interagcBes com os alunos que vao além da leitura e analise de fontes e documentos escritos
ou enfadonhos, eles foram apresentado a inimeras possibilidades como videos, fotos,
imagens, desenhos, etc. Destarte, neste projeto buscamos o atrativo por meio dos
problemas enfrentados por eles cotidianamente.

Na EEZM, e em diversos locais, as questdes do racismo muitas vezes sao
travestidas de brincadeiras, por apelidos depreciativos que desfavorecem a imagem dos
negros e negras. Compreendemos que € na adolescéncia o periodo em que as identidades
sdo construidas, as questdes de beleza, corpo, cabelo, entre outras, acabam assumindo um
papel importante na autoestima, quando essas caracteristicas se tornam alvo de
depreciacdo, pode haver um afastamento ou negacao.

Obviamente esta atividade aqui relatada ndo é algo pontual, na EEZM vém se
enfrentando alguns problemas referente as relagbes étnico-raciais, que ao contrario do
que ainda hoje tentam pregar, nem sempre sdo amistosas. Ja foram desenvolvidas
palestras com africanos para desconstruir as ideias difundidas no senso comum sobre 0
continente, roda de conversa com pessoas que participam do movimento negro e discutem
sobre identidade negra e sua representatividade nos mais diferentes espacos, dentre outras
acoes.

Cotidianamente em sala de aula, ha um esforco para que seja demonstrada outras
visdes de Histdria onde os negros ndo aparecam sempre como Vitimas passivas da elite
branca, mas como sujeitos que sempre resistiram, de diversas formas, como sujeitos
determinantes no processo historico. E nesse contexto que o projeto da exposicio e
sequéncia didatica foi construido e aplicado.

O projeto foi aplicado no sentido de problematizar o apagamento da populacao
negra na construcdo da Historia do Rio Grande do Norte, dar visibilidade as suas
manifestacBes culturais, bem como tentar diminuir os esteredtipos associados as
manifestacoes culturais afro-brasileiras.

O material didatico disponibilizado nas escolas do estado para subsidiar as
discuss@es sobre cultura no RN, mostrou-se insuficiente na abordagem dessa tematica,

sobretudo se considerarmos que ele repercute um discurso de negacdo sobre a
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participacdo dos negros na construcéo historica e formacdo cultural do Rio Grande do
Norte, dificultando, além de se afastar da visdo de uma sociedade plural e diversa,
impactando diretamente na sala de aula, pela forma como a questéo étnica é abordada, ou
silenciada. Entendemos que as narrativas historicas podem reforcar estereotipos e
preconceitos, e que se determinadas ideias forem repercutidas na escola sem que houvesse
uma problematizacédo critica, sdo perspectivas que podem prejudicar a construcdo de
identidades positivas.

Os livros de Histdria regulares também tém fragilidades, pois a populagédo afro-
brasileira é vista nos materiais didaticos principalmente sob a 6tica da escravidéo, e no
contexto de pos-abolicdo somem de quase todas as narrativas. Por isso, é importante que
profissionais de histéria reformulem suas abordagens, principalmente tentando
compreender e mapeando quais as contribuicbes da populagdo negra, fugindo, dessa
forma, das situacdes pitorescas, onde 0 negro é sempre colocado a partir de uma visdo
exotica.

Compreendemos que na escola os curriculos determinados pelos livros didaticos
sdo permeadas pelo etnocentrismo e Segundo Maria Telvira € marcada “pelos
pressupostos de uma ideia de Historia universalizante, cronolégica e eurocentrada”
(CONCEICAO, 2015, p. 24). Portanto, ndo se trata somente de inserir contetidos que
falem dos povos africanos, é necessario que se tenha uma nova visdo sobre como se
escreve e sobre qual visdo é perpetuada.

Trabalhamos neste projeto com material didatico produzido pelo préprio professor
no ambito do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA, o
trabalho intitulado Cultura e educacéo: contribuicdo a valorizagdo do patriménio
afro-brasileiro na cultura potiguar traz, como todo trabalho do programa, uma parte
propositiva, neste caso uma exposicdo fotografica aliada a uma sequéncia didatica,
chamada de Cultura Negra no RN: diversidade e etnicidade, titulo que também foi
dado a este trabalho.

A sequéncia didatica traz uma exposi¢do fotografica sobre as manifestacoes
culturais afro-brasileiras presentes no Rio Grande do Norte, com o intuito de desconstruir
estereotipos e preconceitos criados ndo so sobre essas expressdes culturais, mas sobre

osnegros e a cultura afro-brasileira em geral. Dessa forma, também é uma preocupacéo
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da atividade construir uma imagem positivada do negro na sociedade potiguar,
apresentandooutras matrizes culturais que se fazem presente na construcéo da sociedade
norte-rio- grandense.

O material é composto por uma exposi¢do fotogréafica de manifestacdes culturais
afro-brasileiras, dos grupos que as praticam e dos locais de culto, de suas apresentacdes
ou comunidade. Além das fotos, comp&em a sequéncia didatica fontes escritas, de autores
e tempos diversos. Os grupos que foram escolhidos para compor o trabalho sdo: Terreiro
IIé Axé Olorum Malé, que representa o Candomblé; os Congos de Combate de S&o
Gongcalo do Amarante; o grupo de Capoeira Corddo de Ouro e 0 Memorial da Capoeira;
e por fim, a danca do pau furado, também chamada de coco zambé, da comunidade
quilombola de Capoeiras/Macaiba.

Todo o material € acompanhado de um caderno com as orientacGes para 0S
professores e professoras, além de um roteiro de andlise para cada fonte. Como esse
material é parte integrante de uma dissertacio do PROFHISTORIA, a exposicio e
o caderno estdo disponiveis nos respositérios da Universidade Federal do Rio Grande
doNorte — UFRN, e no repositério da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — Capes. Portanto, ela esta acessivel para que outros discentes utilizem-
nas efacam as adaptacOes para suas realidades, bem como reproduza-a em formatos
diversos.As fontes escritas apresentadas para 0s alunos, juntamente a exposicao,
sdo trazidas no intuito de confrontar diferentes perspectivas sobre as praticas que estdo
sendoestudadas, levando os docentes a questionar e trazendo uma complexidade as
possibilidades analiticas desses documentos. Com isso, é possivel a problematizc¢ao dos
significados sociais e culturais atribuidos a essas manifestacbes em diferentes

temporalidades e em diferentes sujeitos.

Todas o material sobre as manifestacbes (imagens e fontes escritas), séo
acompanhados de roteiro de andlise, na tentativa de orienta-los a perceber algumas
particularidades das imagens e fragmentos de texto, confrontando-os e problematizando
seus significados.

Ao final de todas as andlises, o material também traz algumas propostas de
atividades, tornando o resultado da experiéncia apresentaveis para a escola. As propostas

sdo facilmente adaptaveis a cada realidade, os professores e professoras que irdo utilizar
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0 material pode sugerir atividades diferentes daquelas que estdo na sequéncia, iSSO
depende dos objetivos e das realidades de cada um. Em geral essas propostas sdo de
cardter interdisciplinar, trabalhando diversos aspectos dessas manifestacoes, além disso
aproducéo dos alunos ao final do projeto pode assumir diversos produtos, como criagéo
devideos, exposicdo de fotos, revistas em quadrinhos, exposi¢cdo de desenhos dentre
inimeras possibilidades que dependem da orientacdo do discente ou mesmo das
habilidades dos préprios docentes. A intencdo com essas propostas € que os alunos
possam desenvolver pensamento critico e construir, coletivamente, conhecimento
historico.

As fontes escritas tém caracteristicas distintas, mostrando diversas perspectivas.
Todas elas trazem uma fonte que consideramos que, na sua escrita, alimentam algum tipo
de estere6tipo sobre essas manifestacdes, para os casos do Pau furado e dos Congos de
Combate sdo apresentadas afirmativas de folcloristas do estado, Camara Cascudo e
Deifilo Gurgel; e para 0 Candomblé e a Capoeira, trechos do Codigo Penal de 1890 que
proibiaas préaticas dessas duas manifestacdes, além de uma afirmativa de Nina Rodrigues,
no caso da religido. Destarte, a primeira fonte é apresentada no sentido de leva-los a
pensar como essas manifestacGes foram vistas de forma estereotipada, o que justifica os
preconceitos que envolvem essas praticas culturais.

Uma outra perspectiva, que podemos considerar neutra, sdo as defini¢cbes dessas
manifestagdes retiradas do dicionario Michaelis online, trazidas para serem analisadas no
intuito de promover questionamentos sobre essas defini¢cdes que se mostram objetivas e
sem nenhuma intencionalidade, mas que cristaliza significados. Dessa forma, as
informagdes que supostamente seriam neutras trazem em si ideias que podem ser
contextualizadas e confrontadas com outras visoes.

Por fim, todas as manifestacGes presentes no trabalho séo apresentadas trechos de
entrevistas que foram realizadas com mestres dessas expressdes culturais para a
composicgdo do trabalho. Essa Gltima fonte era imprescindivel que estivessem no trabalho,
pois elas aparecem na tentativa de trazer a visdo dos proprios sujeitos acerca das suas
expressoes, demonstrando quais os significados que essas pessoas atribuem as suas
praticas, qual sua importancia na comunidade em que estdo inseridos, e em que medida

sdo construidos a partir de suas experiéncias e lutas.
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Portanto, as fontes sdo trazidas para analise como recursos didaticos, levando os
alunos a compreenderem como se constrdi conhecimento, além de ser um 6timo exercicio
para que em tempos de fake news eles possam comprender como fazer pesquisas e saber
identificar e filtrar informac@es por meio de anélise de fontes. A ideia com essas analises
é também mostrar como as interpretacdes acerca das manifestacdes culturais estudadas
podem mudar ao longo do tempo, de acordo com o lugar de fala de quem esta enunciando
e, principalmente, de acordo com 0s objetivos de cada sujeito.

Cada sala de aula é Unica e contém diversas particularidades, mesmo que
consideremos as situacBes comuns, as demandas que decorrem a partir destas sdo
diferentes. Por isso, o material didatico, e esta experiéncia em especifico pode ser

replicada e ajustada de acordo com as realidades mais diversas.
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