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Introducdo: discutindo sobre Historia local

O presente trabalho pretende apresentar uma proposta de pesquisa, que sera
baseada nas praticas de ensino da chamada “Historia local”, um tipo de escrita histdrica
em processo de crescimento e que necessita de abordagens especificas para cada objeto
de estudo, devido a suas particularidades.

E preciso antes problematizar os conceitos referentes ao que se chama “Historia
local”, bem como estar ciente dos desafios provenientes de suas formas de pesquisa e/ou
ensino. Comecando pelo que se define como “local”, ndo apenas em seu conceito
geografico, mas também como espaco marcado pela proximidade e pela contiguidade de
relacGes, estabelecer o recorte espacial torna-se tdo importante quanto o temporal. De
acordo com Michel de Certeau, “o gesto que liga as ‘ideias’ aos lugares €, precisamente,
um gesto de historiador” (1982, p. 65), assim, o local pode ser interpretado como algo
instituido pelo pesquisador/professor.

Dessa forma, antes de definir qual o recorte espacial e temporal, é necessario
indicar o publico-alvo da pesquisa proposta: professores de Historia das séries finais do
Ensino Fundamental, atuantes na rede municipal de ensino do municipio de Praia Grande
(litoral de Sdo Paulo). Entretanto, a histéria dessa cidade ndo se limita a sua atual
demarcacdo territorial, pois esté localizada na Regido Metropolitana da Baixada Santista,
na qual as cidades estdo interligadas historicamente por sua origem na antiga Capitania
de Séo Vicente e, ainda atualmente, pelas essenciais relagdes socioecondmicas entre 0s
municipios.

A rede municipal pesquisada possui um total de 70 escolas (de acordo com os

dados do Censo Escolar de 2020), das quais 19 unidades atendem os 11.986 alunos das
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séries finais do Ensino Fundamental® e dentre essas escolas existem 50 professores de
Historia? que possuem vinculo efetivo com a rede, além dos contratados temporariamente.

Assim como muitos moradores da Baixada Santista, que residem em uma cidade
e trabalham em outra na mesma regido, grande parte dos professores da rede municipal
de Praia Grande vem de outras cidades, e alguns estdo em processo de mudanca da capital
ou interior para o litoral, trazidos pela estabilidade de um cargo efetivo. Dessa forma, a
visdo de Historia local para esses docentes ultrapassa os limites do municipio em que
lecionam. Da mesma forma, seus alunos também vém de familias com diversas origens,
residindo na cidade ha muitos anos ou recém-chegados. Assim, a ideia de usar o ensino
de Histdria local, com o objetivo de criar uma identificacdo dos educandos com suas
origens, torna-se mais complicada e distante.

Entretanto, a disciplina de Histdria privilegia contetdos que abordam o conceito
de formacdo da sociedade e da economia brasileira, bem como conceitos de
estabelecimento de territorios e nogdes de politica e nacionalidade, ndo s6 no Brasil, mas
também com todas as influéncias advindas das diferentes popula¢des que aqui chegaram
— pelos mais diversos motivos — e se estabeleceram. A cidade e a regido em que 0S
educandos aqui citados vivem sdo muito ricas em informacGes textuais, cartograficas e
pictéricas, além dos diversos monumentos, arquitetura e paisagens naturais que

contribuem na construcéo do conhecimento em nivel local e também global.

Compreendendo a dimenséo local da Histéria

Um “local” pode ser definido pela proximidade e pela contiguidade de relagdes
entre sujeitos que estabelecem um lugar de sociabilidades. Assim, a abordagem do ensino
de Historia local possibilita a compreensdo do entorno do aluno, identificando o passado
em seu cotidiano e locais de convivéncia.

Porém, existem desafios em se conceituar e trabalhar essa categoria, podendo ser
arriscado tratar a Historia local como “histéria pequena”, como “histéria do entorno”,

como conjunto coeso e diminuto de relagdes, passivel de ser estudada em sua “totalidade”,

! ACADEMIA QEDU - Censo Escolar/INEP 2020. Disponivel em: <http://academia.qedu.org.br/censo-
escolar>. Acesso em: 19 jul. 2021.

2 SISAA 4.0 - Sistema de Atribuigdo de Aula. Disponivel em: <http://www.cidadaopg.sp.gov.br/
atribuicaoonline>. Acesso em: 19 jul. 2021.
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determinada pelo espago geografico e como uma extensdo e um desdobramento da
historia “ndo local”, ou seja, as leituras sobre como entender € pesquisar a Histdria local
geram desafios que precisam ser interpretados por quem pretende estuda-la (Cf.
CAVALCANTI, 2018, p. 281-3). Essa “historia pequena”, limitada geograficamente, ndo
alcancando além desses limites, origina-se da interpretagdo como histéria do entorno,
proxima espacial e temporalmente; aqui o uso da memoria é importante, mas ndo se pode
reduzir-se a isso apenas, como se a Histdria local estivesse perdida entre memadrias, s6
esperando que o historiador as descubra.

Por outro lado, a Historia local é um espaco privilegiado para problematizar as
relacOes entre sujeito e espago e permite repensar as relac@es hierarquicas entre nacional
e regional. Percebe-se que o0 espaco (local ou global) ndo se define apenas pelos limites
fisicos e geogréaficos, mas principalmente por praticas politicas e relacdes de poder, ou
seja, € uma construcéo politica e simbdlica. Ademais, diante de tantos desafios, € muito
importante, antes de tudo, compreender a dimensdo local da Historia, pois ao se ter
clareza sobre tal dimensdo, percebe-se que as relacdes e forgas locais ndo estéo

necessariamente submetidas a uma determinacéo nacional ou global.

A “historia regional” no curriculo de Praia Grande

Desde 0 ano de 2019, a Secretaria municipal de Educacéo de Praia Grande inseriu
em seu curriculo — que utiliza a estrutura da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
— o ensino de “Historia regional”®, aqui expandido para as séries finais do Ensino
Fundamental e vinculado a alguns dos eixos tematicos ja existentes ou como objeto de
conhecimento especifico. Como explicitado anteriormente, essa abordagem didatica
precisa ser feita de forma cuidadosa, pois ndo se deve tratar a Historia local como “micro
historia” encaixada dentro de uma visdo macro, desconsiderando as relagoes entre sujeitos

e espaco e dificultando repensar as relac6es hierarquicas entre nacional e regional, bem

3 O termo “Historia regional”, em vez de “local”, foi adotado no curriculo municipal. Nesse, a
competéncia especifica de Historia n°® 8 tem como texto: “Valorizar a Historia Regional e os saberes
locais de forma a se identificar com o lugar em que vive, praticando exercicios de reflexéo critica e
estando apto a atuar como agente transformador de sua sociedade”. Disponivel em:
<http://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/professores/mod/url/view. php?id=2263>. Acesso em: 10 jan. 2021. (O
documento ainda ndo foi oficializado, e por isso seu acesso esta restrito a plataforma utilizada pelos
professores da rede municipal.)
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como relagdes de poder e conflitos, podendo desenvolver generalizagBes e anacronismos.
Tampouco € apenas uma peca de quebra-cabeca a ser encaixada na histéria “nacional”.
O Curriculo Municipal de Praia Grande, em seu componente “Historia”, afirma
que pretende construir “uma identidade regional na qual o aluno se reconhega. O aluno,
desde o Fundamental I, deve perceber-se como sujeito participante da sociedade,
compreender cronologia, permanéncias e rupturas, construindo uma base conceitual”

(PRAIA GRANDE, 2020, p.199) e que, na organizacao desse curriculo,

preservou-se a estrutura da BNCC, sua sequéncia didatica e formas de lidar
com a constru¢io do conhecimento historico [...] contudo algumas alteragdes
foram necessarias para que o curriculo local fosse inserido para formar
educandos que se sintam pertencentes a localidade em que moram e agentes da

realidade em que vivem (Ibidem, p. 199-200).

Assim, torna-se relevante buscar conhecer quais as visbes e conceitos 0s
professores, por exigéncia do curriculo, precisam ensinar sobre a historia “regional”.
Quais suas abordagens? Quais suas fontes de pesquisa? Como sdo suas praticas didaticas?
Ja existia uma preocupacdo pessoal em tratar sobre o tema, antes de ser inserido no
curriculo? Sentem-se amparados pela Secretaria de Educacgdo ao buscar informacdes e
subsidios? Ainda nesse ponto, por se tratar de uma exigéncia curricular, pode-se verificar
como ¢ feita a transi¢cdo da dimensdo normativa do curriculo para a interativa. A saber,
conforme abordado pela pesquisadora Circe Bittencourt, o curriculo formal ou normativo,
¢ criado pelo poder estatal, porém, o “que efetivamente ¢ realizado na sala de aula por
professores e alunos” corresponde ao curriculo real ou interativo (2009, p. 104). Assim,
de que forma as diretrizes do curriculo da rede municipal sdo executadas pelos professores
“em agd0” nas suas praticas? Portanto, a proposic¢ao geral do projeto de pesquisa procura
descobrir e analisar como o ensino de Historia local € praticado pelos docentes e qual a

sua dimensao e relevancia, para esses professores e professoras da rede citada.

A dimensao local nas préticas docentes
No caso da investigacdo com os alunos, justifica-se para a presente proposta de
pesquisa a importancia do conhecimento sobre Histdria local, por esse possibilitar, ainda
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de acordo com Circe Bittencourt, “a compreensao do entorno do aluno, identificando o
passado sempre presente nos Varios espagos de convivéncia — escola, casa, comunidade,
trabalho e lazer —, e igualmente por situar os problemas significativos da histéria do
presente” (Ibid., p. 168). Como prética didatica, na busca por recursos que védo além dos
que podem ser trazidos a sala de aula, é possivel conhecer uma gama de locais,
equipamentos e paisagens que podem contribuir na formacgéo de identidade do aluno,
consequéncia de uma maior compreensdo do processo histdrico da regido e sua populagdo
em geral. E interessante destacar que a maioria desses recursos, por fazerem parte da
paisagem urbana, passam despercebidos pelas pessoas, que muitas vezes nao tém tempo
ou habito de observar a riqueza histdrica e cultural que existe ao seu redor. Além disso,
muitos equipamentos dependem diretamente do poder publico ou de organizacdes civis e
instituicGes educacionais, pelos quais se sujeitam seu estado de conservacéo, divulgacao
e utilizacdo desses espacos.

Também é possivel justificar esta proposta de pesquisa através da minha propria
préatica docente, pois parte da inspiracdo decorreu da preocupacdo em apresentar aos
alunos lugares que, para muitos deles, sdo novidade, buscando expandir a visdo de mundo
dos educandos, potencializando seus conhecimentos prévios e construindo novos saberes.
Com o passar dos anos, percebeu-se que as visitacbes de estudo do meio traziam
inovacOes ndo so aos alunos, mas também a prética docente. A cada atividade realizada,
novas necessidades surgiam e erros anteriores eram corrigidos; da mesma forma, as
solucdes de alguns problemas suscitavam o aparecimento de outros. Todos esses fatores
enriquecem o professor enquanto docente e individuo: neste caso, uma pesquisa-acao ja
estava sendo realizada de forma inconsciente, porém, conforme observa David Tripp,
devido a popularidade e a “amplitude de sua aplicagdo, a pesquisa-agdo tornou-se
atualmente um termo aplicado de maneira vaga a qualquer tipo de tentativa de melhora
ou de investigagdo da pratica” (2005, p. 443).

A partir dessas observacdes, ao tomar consciéncia criticamente de que melhorias
na pratica pedagdgica poderiam ser desenvolvidas através da pesquisa-acdo, como
professor decidi tornar-me também um pesquisador, buscando realizar agdes que néo se
definissem por si s6, mas que fossem o resultado de pesquisas e experiéncias prévias, com

analises posteriores dos resultados e novas revisdes das acdes, sempre objetivando
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proporcionar o aprimoramento da pratica. Portanto, concordando com a pedagoga Maria
Amélia Franco, “a pesquisa-acao critica ndo pretende apenas compreender ou descrever
0 mundo da préatica, mas transforma-lo” (2005, p. 486).

Assim, ao verificar, junto aos alunos, as potencialidades educadoras do local em
que vivem, busca-se também recuperar a identificagdo dos educandos aos espacos e
memorias construidas ao longo do tempo pela populacdo que hoje constitui a Regido
Metropolitana da Baixada Santista, formada atraveés de uma histéria de ocupacédo e de
dominacdo, aliadas a um sincretismo advindo do contato entre diversas culturas de varias
partes do mundo. Essa profuséo de informac6es, muitas vezes, ndo pode ser contemplada
numa gama de conteudos formalmente estabelecidos, pois os diferentes espacos publicos
e privados se formaram por processos que dependeram de atitudes politicas, clericais,
militares, da sociedade civil ou até mesmo por a¢bes da natureza. O espago atualmente
limitado do ambiente escolar ndo tem condicGes de contemplar o conhecimento que pode
ser gerado a partir dessa abundancia de subsidios. O aluno precisa desenvolver a
capacidade de diferenciar as inten¢bes dos espacos que o circunda. Para um educando,
ndo parece ser 6bvia a diferenca entre publico e privado ou definir se determinado espaco
foi fundado e se mantém com recursos de um grupo especifico, ou mesmo conhecer as
origens desse grupo. E preciso fomentar essa curiosidade, para gerar uma maior
identidade local.

Dessa forma, a escola precisa observar o seu entorno, instigando o saber para além
de seus muros. Apesar de ja se saber que, enquanto instituicdo isolada, a escola ndo pode
contemplar todos os conhecimentos, existe a nogdo de que um dos papéis da escola é
justamente auxiliar na construcdo do conhecimento que se pode desenvolver com as
informacdes que advém de dentro e de fora dela. Até mesmo o critério para a escolha dos
espacos deve ser cuidadoso, pois ndo se podem considerar apenas os “monumentos
historicos” ou locais cujo objetivo ¢ difundir determinada ideologia, pois tal pratica pode
“conduzir os alunos a equivocos sobre a propria concepcao de histéria e sedimentar a
ideia de que a memoria historica deve ater-se apenas a determinadas esferas do poder”
(BITTENCOURT, op. cit., p. 279).

Assim, além dos locais institucionais de memdria histérica, a propria familia, a

escola, o bairro, a cidade e a regido podem servir de referéncia para se inspirar a empatia
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com a historia de sujeitos distantes no tempo, “e criar sentido de que partilham desse
mesmo passado e dessa mesma historia”, como afirmam as historiadoras Maria
Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2009, p. 151). Com tais estratégias, a
observacao do potencial educativo da Histdria local visa ndo s a contribuigdo no ensino
dos contetdos formais, mas também a formacdo e construcéo de identidade, a partir da
qual a valorizacdo sociocultural da regido em que se vive é consequéncia dessa

identificagdo com o local, relacionada ao global.

Entrevistas com professores

Na busca pela resposta da proposicdo sobre a relevancia da Historia local nas
préticas de ensino, faz-se necessario descobrir como os docentes percebem o tema, como
(ou se) o aplicam em sala de aula e, principalmente, se os professores e professoras se
identificam com esse tipo de conhecimento.

Essa proposta de pesquisa, inserida no campo do ensino de Historia, esta
diretamente ligada & metodologia da historia oral. Lucilia Delgado, pesquisadora do
Nucleo de Historia Oral, define-a como “um procedimento metodoldgico que busca, pela
construcdo de fontes e documentos, registrar, através de narrativas induzidas e
estimuladas, testemunhos, versdes ¢ interpretagdes” (2006, p. 15). Esse procedimento
devera ser utilizado nas pesquisas com os professores, pois a historia oral baseia-se nas
memo@rias individuais — distinguindo-se, assim, de outros métodos de pesquisa social que
também utilizam a oralidade — por meio de entrevistas, produzindo fontes que devem
estar sujeitas a criticas e se constituirem em instrumentos de investigacdo das suas
préprias condicdes de producdo. O roteiro de perguntas buscara resgatar a trajetoria dos
professores entrevistados e descobrir quais seus entendimentos sobre a Historia local,
como é aplicada em sala de aula e se enxergam algum apoio por parte dos gestores da
rede. Aqui também € interessante destacar a origem de cada entrevistado, se € oriundo da
regido pesquisada ou ndo, para também observar a identificacdo de cada professor com o
tema.

Com esse método, podem-se capturar discursos relacionados ao presente objeto
de estudo, construindo informacdes acerca das visdes sobre Historia local e identificando

sua importancia para o ensino de Historia e para o grupo social pesquisado. A historiadora
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Magdalena Maria de Almeida defende que quando o pesquisador coleta informagdes a

partir da sociedade, deve considerar que

as ideias expressas por um individuo ndo sdo fruto de sua criagdo individual
ou isolada, mas do conjunto das relacbes que acumulou ao longo de sua
existéncia, estejam elas articuladas com a vida particular ou com a vida

publica, sejam elas tedricas ou experimentais (2012, p. 2.).

De acordo com Elaine Lourenco, a “entrevista de Historia Oral permite um
contato direto do pesquisador com sua ‘fonte’, que fala a partir do incentivo do
historiador” (2011, p. 77). Assim, as entrevistas a serem realizadas buscardo temas que
abordam ndo somente a formacdo académica de cada entrevistado/a e sua pratica docente
—com questdes mais especificas sobre o ensino de Histdria local / regional — mas também
aspectos gerais de suas vidas. Como a trajetdria pessoal e profissional dos professores
nem sempre estardo no mesmo recorte espacial, espera-se que o conjunto formado pelas
entrevistas permita identificar ndo s6 a especificidade de cada pratica docente, mas

também seus pontos em comum.

Anélise de outras fontes: planos de aula e subsidios da Secretaria de Educacéo

Além dos trabalhos com entrevistas e questionarios para os professores, outra
forma de identificar as praticas docentes no ensino de Historia local sera pela analise de
seus planos de aula: através desses documentos, elaborados pelos professores a partir do
curriculo formal da Secretaria de Educacdo, buscar-se-4 uma forma de saber escolar,
conforme Ana Maria Monteiro definiu “como ‘saber ensinado’, em que os professores
realizam um jogo com o texto do saber, operando na transposicdo didatica interna,
escrevendo sua variante local do texto do saber a partir de uma matriz de variantes que
lhe ddo forma concreta” (2007. p. 114). Ou seja, como os professores planejam transpor
as diretrizes formais para o curriculo “em acao”, de forma consciente ou nao.

Entretanto, para que os docentes realizem tal transposicao, é necessario buscar
informagdes, livros, producdes académicas, documentos, recursos digitais e audiovisuais,
entre outros subsidios que ndo sdo encontrados em qualquer material na escola, como

livros didaticos, por se tratar de um objeto especifico do conhecimento referente a histdria
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da regido que se busca trabalhar com os alunos.
Sobre tais fontes especificas de informac6es acerca da Historia local ou regional,
existe na cidade o Centro de Memoria da Educacdo (CME) da Secretaria de Educacéo de

Praia Grande. Inaugurado em 2013, esse 6rgéo afirma ter por finalidade

resgatar, proteger, organizar, classificar e divulgar o Patrimdnio Histdrico
Cultural da Educagdo do municipio por meio de pesquisa, capacitacdo e
treinamento de pessoal técnico qualificado, assegurando a producéo
permanente de material cientifico pedagdgico.

Promove politicas de preservacdo da memdria e cultura escolar, guarda,
conservacdo da memoria da Educagdo de Praia Grande por meio de a¢des junto
as escolas e comunidade, estudos e pesquisas sobre a historia da educacao e

areas afins e cursos e capacitacdo para professores e equipe técnica.*

Aqui surgem mais questionamentos: se o Curriculo municipal exige o ensino de
historia regional, sdo fornecidos subsidios aos professores? Os professores, ao procurar
informacdes sobre histdria regional, pesquisam por conta propria ou buscam apoio nos
materiais da Secretaria de Educacdo e do Centro de Memdria? Esses materiais chegam as
escolas e seus professores? Dessa forma, busca-se descobrir também — através das
entrevistas com os professores e das analises de seus planos de aula — como (ou se) o
conhecimento e os materiais produzidos no Centro de Memoria e outros 6rgdos da
Secretaria de Educagé@o alcancam os professores, auxiliando na tarefa de ensinar sobre

historia regional, conforme exigéncia do curriculo.

Considerac0es finais

Propor o ensino de Historia local junto ao processo de construcdo de identidade
deve levar em consideragdo os marcos de referéncia em outras esferas. Quando os alunos
aprendem Historia, “estdo realizando uma leitura do mundo em que vivem e, assim, o
tempo presente pode se tornar o maior laboratorio de estudo (...); com isso criancas e

jovens percebem que os homens do passado fazem parte de sua historia” (SCHMIDT e

4 PRAIA GRANDE (Cidade). Prefeitura Municipal. Secretaria de Educagdo. Centro de Meméria da
Educacdo. Quem Somos. Disponivel em <http://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/cme/pages/quemsomos>.
Acesso em: 05 Jun. 2021.
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CAINELLLI, op. cit., p. 150). Ao perceber que o passado esta presente em praticamente
tudo o que existe em sua cidade ou regido, os alunos podem aprender sobre o lugar onde
vivem, com pessoas de outras épocas.

Concluindo a presente proposicdo, as discussdes e metodologias aqui
apresentadas servirdo de base na investigacao dos objetivos do projeto de pesquisa a ser
desenvolvido: qual a dimenséo e relevancia do ensino de Historia local para professores
e professoras? Buscando a resposta para tal questionamento, espera-se descobrir como
esse tipo de escrita histérica pode relacionar-se com as praticas docentes e,

consequentemente, para a formacéo de identidades discentes.
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