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De um modo geral, entendemos a surdez como sendo a auséncia total ou parcial
da capacidade de ouvir e que tem sua origem em diversos fatores. Portanto, este ndo é um
grupo homogéneo bem como a forma de autoaceitacdo e interacdo com o mundo néo é
unica. Assim como também ¢ diversa a forma de nomea-los e classifica-los, na nossa
sociedade. Comumente ouvimos as pessoas do nosso cotidiano se referir ao surdo como
deficiente auditivo ou surdo-mudo. Essa forma de conceituar a pessoa com surdez, esta
presente em nosso dia a dia, em funcdo da concepcéo clinico-terapéutica que enfatiza a
auséncia da audicao como deficiéncia, cuja alternativa é buscar a cura ou a melhor forma
de remedia-la. Mas, por outro lado, temos a concepcdo socioantropoldgica, que
compreende a surdez como uma forma diferente de ser no mundo.

Neste sentido, destacamos que a pessoa com surdez pode — ou ndo — se integrar
um grupo/comunidade a partir desse traco identitario, que ¢ a comunidade surda, no
entanto convém destacar que isso ndo os uniformiza nem os homogeneiza. Conforme
Skliar (2016, p. 14-15)

Seria um equivoco conceber os surdos como um grupo homogéneo,
uniforme, dentro do qual sempre se estabelecem sélidos processos de
identificacdo. Também fazem parte dessa configuracdo que
denominamos “surdos”, os surdos das classes populares, os surdos que
ndo sabem que sdo surdos, as mulheres surdas, os surdos negros, 0s
surdos meninos de rua, entre outros e, ainda 0s receios, as assimetrias
de poder entre surdos, os privilégios, a falta de compromisso com as
reivindicacdes sociais, etc.

Portanto, ressaltamos o quéo desafiador é promover a incluséo escolar e efetivar
uma educacao inclusiva, pois o espectro de diferencas existentes na sociedade é amplo e
requer conhecimentos mais especificos para que o docente desenvolva a habilidade de
elaborar estratégias pedagdgicas capazes de envolver e desenvolver todos os discentes. E

mais, cada diferenca traz em si variacOes, graus de severidade e interagbes com outras
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situacOes sociais que podem recrudescer a situagcdo desafio. Assim um estudante com
surdez pode ainda viver em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica, por exemplo e
isso deve ser considerado para compreender sua relacdo com os processos formais de
educacdo e de socializacdo, dentre outras coisas.

Os debates sobre educagdo para surdos tém uma longa trajetoria de exclusdo e
invisibilidade e até chegarmos ao ponto de discutirmos acerca da inclusdo e da educacao
bilingue houveram muitos avangos e retrocessos. E assim, para efetivar uma educagéo
bilingue, no sistema educacional brasileiro, uma longa trajetdria é preciso percorrer.
Desde a Constituicdo de 1988, do ponto de vista legal, tem sido publicados leis, decretos,
pareceres para a efetivacao da inclusdo escolar, dentre eles destacamos a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo n°® 9394/96 que traz no Capitulo V — Da Educacdo Especial os
requisitos para garantir o acesso a educacdo, na rede regular de ensino, de pessoas com
deficiéncia e posteriormente, em 2005, a publicacdo do Decreto n° 5626/05, que se
constitui num importante passo para 0 avanco da inclusdo no ambiente escolar, quando
dispde sobre a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras — como disciplina nos
cursos de formacdo de professores, fonoaudidlogos, regulamenta a formacdo e atuacédo
do intérprete de Libras, dentre outras providéncias.

No entanto, é importante enfatizar o que afirma Tsukamoto (2014, p. 247)

“As politicas relacionadas a inclusdo escolar solicitam, desde o inicio,
mudancas estruturais e conceituais sem precedentes na histéria da
educacéo brasileira, formatados os desafios das escolas incorporarem o
conceito polissémico de diversidade, de legitimar a fungdo social de
disseminar conhecimentos, desencadear mudancas paradigmaticas nas
praticas pedagdgicas, entre outros, para sujeitos antes de excluidos do
processo educacional formal”.

Neste sentido, precisamos entender, que diversidade, diferenca, igualdade,
equidade, direitos sdo conceitos que envolvem tomada de decisdo de como vamos
conduzir nossas agdes nas relagdes com outrem. Caso contrario estaremos exercitando
apenas novas formas de exclusdo, nas quais ocorrem a inclusdo fisica da pessoa com
deficiéncia nos espacos regulares de educacdo, porém sem que esta tenha reais condi¢des
de viver a experiéncia da construgdo do conhecimento e do seu desenvolvimento

sociocultural.
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Por isso, ao pensarmos, como deve ser 0 ensino de Histdria para pessoa com
surdez necessitamos considerar que esta pessoa se identifica com um género (ou ndo); faz
parte de um grupo étnico, social, cultural, religioso, econémico. E ainda que tais aspectos
pode leva-la a vivenciar multiplas relac6es de excluséao social.

Salientamos que ao ensino de Histdria, sempre foi delegado o papel de formador
de consciéncias criticas e cidadds e por isso, mesmo sua inser¢do como disciplina escolar,
seus objetivos de ensino e até mesmo o conteddo a ser trabalhado, tem sido palco de
combates politicos e ideoldgicos, ao longo da histéria da educacdo no Brasil. Diversos
autores, dentre eles, Bittencourt (1993), Abud (1993, 1998, 2014), Reznik (1998),
Ferreira (2015) Silva e Fonseca (2010) empreendem esse debate, enfatizando 0s
interesses e perspectivas ideoldgicas que envolveram as definicbes tomadas sobre a
disciplina Historia em varios periodos da histéria da educacdo e da propria histéria do
Brasil. Segundo Bittencourt (1993, p. 194), “a Historia proposta para o ensino das escolas
publicas brasileiras, desde os primeiros anos do surgimento do Estado nacional, foi objeto
de disputas de grupos divergentes que se instalavam junto ao poder educacional”. Assim,
suas propostas traziam a tona as perspectivas que tais grupos tinham tanto para a formacéo
do futuro cidadao brasileiro como para o projeto de formacdo da identidade nacional.

Ressaltamos que ainda permanece para a Histéria a funcdo de formar cidadaos, a
partir da concepcao de cidadania de um dado contexto sociopolitico. Contudo, no cenario
atual, o exercicio da cidadania tem sido requerido e conquistado por outros segmentos
sociais antes excluidos ou silenciados. Assim, comecamos a refletir e travar discussoes
acerca do ensino de Histdria de caracteristicas inclusivas, com o uso de estratégias
pedagOgicas mais adequadas as especificidades dos estudantes, agora incluidos no
sistema regular de ensino.

A legislacao que dispde sobre a inclusdo escolar e a surdez ndo aborda sua relacéo
com as disciplinas, nem determina aportes que instruam o docente desta ou daquela
disciplina a organizar suas estratégias pedagogicas para tal fim. E assim, fatalmente, nos
deparamos com algumas questdes que envolvem a viabilizagdo da inclusdo escolar, na
abordagem de uma disciplina especifica, no nosso caso, a Histdria.

Da mesma forma que iniciativas pontuais inauguraram a preocupagdo com a

incluséo social e escolar das pessoas com algum tipo de deficiéncia, percebemos que ja
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existem iniciativas pontuais que suscitam a discussdo do ensino de Histdria voltado para
um publico com especificidades. No caso de ensino de Historia para pessoas com surdez,
tem havido uma crescente producdo de trabalhos académicos, sobretudo no Mestrado
Profissional em Rede Nacional — PROFHISTORIA, ainda que incipiente. H& muito para
ser estudado, refletido e construido. Mas ja hd um comego.

Sabemos que o processo de ensino e aprendizagem para pessoas com surdez ndo
pode se dar da mesma forma, como para as pessoas ouvintes. Outrossim, sabemos que
existem desafios e dificuldades a serem superadas por parte da escola e dos professores
para se efetivar um ensino verdadeiramente inclusivo. Em se tratando do ensino de
Historia para pessoas com surdez, cuja experiéncia visual é primordial, entendemos ser o
letramento visual uma das estratégias pedagogicas importantes a serem utilizadas. Por
isso, defendemos o uso de estratégias pedagdgicas para o ensino de Historia adequadas
para pessoas surdas, dentre elas, o letramento visual em Historia.

Utilizar e desenvolver estratégias pedagogicas, no ensino de Histdria, para
estudantes com surdez, requer que tenhamos clareza dos processos a serem seguidos e
dos objetivos a serem alcancados. Neste sentido, entendemos que o letramento visual tem
grande importancia neste processo, pois como afirma Perlin (2016, p. 54) “Os surdos sdo
surdos em relacdo a experiéncia visual e longe da experiéncia auditiva”.

Conforme Kleiman (2005, p. 21)

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e uso dos
sistemas da escrita nas sociedades, ou seja, 0 desenvolvimento histdrico
da escrita refletindo outras mudangas sociais e tecnoldgicas, como a
alfabetizacdo universal, a democratizag¢éo do ensino, o acesso a fontes
aparentemente ilimitadas de papel, o surgimento da internet.

Assim sendo, o letramento é algo dindmico, tanto quanto a sociedade, e vai além
do ato de saber ler e escrever. Décadas antes Paulo Feire (1989, s/p) ja afirmava que o
“ato de ler, que ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”. E o inteligir o mundo

envolve e esta envolvido dos aspectos socioculturais que nos faz individual e coletivo.
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Portanto, podemos compreender que o letramento pode variar num dado contexto
sociocultural, variando ainda suas formas, o que nos leva a pensar na existéncia de

letramentos — no plural. Segundo Street (2007, p. 466)

Existem varios modos diferentes pelos quais representamos nossos usos
e significados de ler e escrever em diferentes contextos sociais e 0
testemunho de sociedades e épocas diferentes demonstra que é
enganoso pensar em uma coisa Unica e compacta chamada letramento.

Sendo multiplo, diverso, contextual, cultural e ideoldgico, o letramento é engajado
com o seu lugar, com a cultura na qual se desenvolve. Por isso, ndo podemos acreditar
que exista neutralidade nas praticas de letramento, como ndo existe neutralidade em nada
que envolva educacao. Mais uma vez, buscamos em Paulo Freire (2011, p. 108 — grifos
do autor) a assertiva de que “A educagio ndo vira politica por causa da decisdo deste ou
daquele educador. Ela é politica”. E por isso mesmo, ndo se trata de ensinar ¢ desenvolver
habilidades técnicas neutras, pois, qualquer que seja a acdo educativa, ela envolve
elementos socioculturais e ideoldgicos, bem como tomada de decisdes.

Quando nos encontramos numa sala de aula com discentes ouvintes e surdos,
temos que tomar decisdes acerca da nossa pratica e como realiza-la, visando a inclusdo.
E tais decisdes passam por nossa concepgéo de educacéo, incluséo, diferenca, igualdade,
equidade e direitos. E por isso mesmo € uma atitude politica. Tomar decisdes implica em
reflexdo-acdo que nos impulsione a aprender e nos motive a transformar a nossa préatica
docente.

Optar pelo uso de estratégias pedagdgicas adequadas ao sistema linguistico dos
surdos € mais que um beneficio para o estudante, € um direito adquirido e legislado.
Considerando as especificidades da surdez, é necessario, conforme afirmam Correia e
Neves (2019, p. 3),

repensar a importancia da utilizacdo do recurso pedagdgico imagético,
para que alunos surdos sejam convidados para o debate, ou seja,
tornarem-se sujeitos participes das atividades pedagdgicas propostas na
medida em que o elemento visual, contribua para o reconhecimento
daqueles como sujeitos e como cidaddos, podendo se apropriar de
informagdes, transforma-las em conhecimento, em saber e assim se
empoderarem do lugar de sujeitos pensantes capazes de emitir a sua
VOZ.
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Para Reily (2003, p. 169)

A figura visual, tanto a representacdo abstrata quanto a figurativa ou
pictogréfica, traz consigo o potencial de ser aproveitada como recurso
para transmitir conhecimento e desenvolver raciocinio. Para o aluno
surdo na rede regular de ensino, como também no caso do aluno surdo
atendido em instituicio de educacdo especial, o caminho de
aprendizagem necessariamente sera visual, dai a importancia de os
educadores compreenderem mais sobre o poder constitutivo da
imagem, tanto no sentido de ler imagens quanto no de produzi-las.

Dessa forma, defendemos o uso de recursos imagéticos como estratégia
pedagdgica na educacdo para pessoa com surdez, e mais, defendemos a necessidade de
que ocorra um processo de letramento visual, que possibilite & pessoa o desenvolvimento
de habilidades de leitura e interpretagéo de imagens, pois segundo Reily (2003, p. 164) a
imagem ¢ “um recurso cultural que permeia todos os campos de conhecimento e que traz
consigo uma estrutura capaz de instrumentalizar o pensamento”. E, assim como ¢
necessario ensinar a ler e interpretar palavras, textos verbais, é imprescindivel ensinar a
ler e interpretar imagens, textos pictéricos. Dondis (2015) ressalta que o uso do visual,
sobretudo no processo de ensino foi deixado de lado, subutilizado e muitas vezes, visto
apenas como meramente ilustrativo ou ludico. Por isso, a autora enfatiza a necessidade
de estruturar um processo de alfabetismo visual criterioso, pois “a utilizagdo de uma
abordagem visual do ensino carece de rigor e objetivos bem definidos” (p. 17). Santaella
(2012) também defendendo a importancia e necessidade do letramento visual (ou
alfabetismo visual) afirma: “Embora a caracteristica primordial da imagem seja a de ser
apreendida no golpe de um olhar, de chofre, tudo ao mesmo tempo, ela encerra
complexidades que temos que aprender a explorar” (p. 14).

Portanto, se o letramento visual € importante para o processo de aprendizagem
dos estudantes de um modo geral, quando se trata de estudantes com surdez, ele é
imprescindivel, uma vez que toda a comunicagdo e cultura surda se baseia uma lingua
espacgo-visual, como sdo as Linguas de Sinais. Conforme Quadros (1997, p. 46) “as

linguas de sinais apresentam-se numa modalidade diferente das linguas orais; s&o linguas



ANPUH-Brasil — 31° Simpodsio Nacional de Historia
Rio de Janeiro/RJ, 2021

espaco-visuais, ou seja, a realizacdo dessas linguas ndo é estabelecida através dos canais
oral-auditivos, mas através da visdo e da utilizagao do espago”.
Pensar 0 ensino de Historia para estudantes com surdez, requer de nés, docentes,

repensar nossas praticas, pois para Azevedo (2011, p. 30)

a sala de aula de historia se caracteriza como um espaco de letramento
gue possui um objetivo claro e definido — ensinar histéria — e, para essa
tarefa, o professor, como principal protagonista, organiza diferentes
atividades orais e escritas ou na intersecéo entre essas duas acoes.

Sendo assim, uma vez que a aula de histéria se constitui numa préatica de
letramento que envolve prioritariamente a oralidade, a leitura e a escrita € necessario
desenvolver préaticas de letramento visual em Histdria e assim fazer uso de recursos
imagéticos que possibilitem a abordagem e discussdes da Historia ensinada. Neste
sentido, concordamos com Mattos e Azevedo (2020, p. 146)

Pensar o letramento em histéria para surdos pressupde, portanto, uma
reformulacdo destas praticas de letramento, uma vez que estes devem
ser construidos em Libras, primeira lingua do surdo e lingua na qual o
sujeito surdo caracteriza e da sentido as suas experiéncias.

Ressaltamos que fazer uso de recursos imagéticos ndo se limita ao uso de imagens,
gravuras, fotografias. Quando falamos em recursos imagéticos estamos nos referindo a
uma gama de possibilidades de recursos visuais como maquetes, mapas, graficos,
desenhos, videos, HQ, mapas conceituais, tabelas, dentre outros, que cumprem a funcéo
de comunicar e suscitar o debate em sala de aula. No ensino de Historia é comum a
utilizacdo de mapas geograficos, politicos e historicos, charges, fotografias de pinturas de
épocas e outras obras historicas guardadas em museus, fotografias, tabelas, enfim, uma
variedade de recursos imagéticos que podem e devem ser explorados no ensino de pessoas
com surdez.

Reconhecemos ainda a necessidade de se desenvolver e agregar outras estratégias
para o ensino de Historia com estudantes surdos. Lacerda, Santos e Caetano (2018, p.
185) destacam que “o professor precisara ser parceiro do intérprete de LIBRAS para que

se ampliem as possibilidades de construcdo de conhecimentos desses alunos”. Assim, a



ANPUH-Brasil — 31° Simpodsio Nacional de Historia
Rio de Janeiro/RJ, 2021

presenca do intérprete de linguas de sinais (ILS) tem uma grande importancia para o
processo de aprendizado do estudante surdo, sobretudo se o docente ndo sabe LIBRAS.
No entanto, ndo € soO aceitar e garantir a presenca do ILS em sala de aula, é vital que este
seja inserido no processo de planejamento e organizacdo do ensino e das atividades que
serdo realizadas em sala de aula, tanto para conhecer previamente as informagdes que
devera sinalizar, dentre elas os conceitos histéricos e a abordagem que sera dada pelo
docente, como para sugerir estratégias, direcionamentos e materiais que possibilitem a
compreensdo do estudante surdo.

Igualmente consideramos ser importante que o docente aprenda LIBRAS. Néao
para ser o intérprete do estudante — presenca do ILS deve ter o seu lugar garantido — mas
sobretudo, para conhecer a estrutura da Lingua e poder pensar as adaptacGes dos seus
materiais com maior propriedade.

Salientamos ainda que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TICs) vem
se constituindo em potentes aliadas do processo educacional e, sem dividas, na educacao
de surdos também. Segundo Freire (2003, p. 207 — grifos da autora)

O uso continuado das TICs com surdos, além de ser uma metodologia
bastante produtiva para a analise do dialogo sujeito/interface e para o
design de interfaces, pde em jogo o uso social e cognitivo da linguagem,
constituindo um importante espaco para a producdo e interpretacéo
de sentidos...

Atualmente, com o desenvolvimento tecnol6gico, marcado pela rapidez e
frequéncia na criacdo, melhoria e adaptacdo dos recursos tecnoldgicos, vemos uma
crescente e constante producdo tanto de softwares como de hardwares que buscam
atender as diversas demandas da sociedade. E neste sentido, foram sendo criados
programas e equipamentos mais adequados para 0 uso de pessoas com surdez, como por
exemplo, a substituicdo do som pelo uso da iluminacéo e/ou vibragdo de um dispositivo.

Na educacgio de pessoas com surdez, além do SignWriting! ja podemos contar
também com o uso de tablets e smartphones para fotografar imagens usadas em sala de
aula pelo docente e/ou gravar as aulas sinalizadas pelo ILS e utiliza-las, dentre outras

formas, para revisdo. Estdo disponiveis e de forma gratuita aplicativos que traduzem

! Ronice Quadros o define como “um sistema de escrita para escrever linguas de sinais”.
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contetdos em Lingua Portuguesa para a Lingua Brasileira de Sinais, a exemplo do V
Libras e do Hand Talk. Sem falar nos diversos aplicativos de mensagens existentes.
Sabemos que néo é facil efetivar uma educacéo inclusiva. E trabalhoso. Requer
estudos, reflexdes que levem a mudancas e estas, por sua vez, vao requerer um recomegar.
Fazer um ensino de Histdria para estudantes surdos € como um comegar novamente.
Refazer os caminhos da docéncia, das praticas, da elaboracdo de materiais para aulas e

avaliacdes, uma vez que o vem sendo feito ndo estd adequado ao publico com surdez.
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