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Introducéo

Este trabalho é parte da atual pesquisa de mestrado em desenvolvimento que tem
como objeto de pesquisa 0 ensino de histdria nas aulas radiofénicas empreendidas pelo
Movimento de Educacdo de Base (MEB) no Sistema Radioeducativo de Natal-RN
durante a década de 1960. Esta experiéncia educativa tem seu inicio oficial com a
promulgacéo do decreto n. 50.370 de 21 de mar¢o de 1961, no qual se instituia o apoio,
acompanhamento e recursos publicos federais para a construcdo das atividades do
movimento nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pais a serem coordenadas pela
Confederacdo Nacional de Bispos do Brasil (CNBB) e que tinham como objetivo inicial
a alfabetizacdo de jovens e adultos das zonas rurais através de uma educacao de base.

Partindo-se desse objeto, avalia-se como importante conhecer e investigar o
material didatico e as aulas radiof6nicas gravadas para que se possa analisar como a
historia se apresentava no processo educativo empreendido pelo movimento. Partindo-se
desse entendimento é que construimos o objetivo deste artigo: analisar o papel do ensino
de historia na alfabetizacdo dos educandos do MEB através da cartilha didatica elaborada
pelo movimento em 1963, intitulada “Viver ¢ Lutar”.

A atual pesquisa, inserida no campo da Histéria do Ensino de Historia, se constroi
e se justifica em dois sentidos. O primeiro, parte da compreensdo de que, assim como
qualquer outra atividade, a tarefa de ensinar-aprender possui historicidade. Nesse sentido,
ensinar historia em contextos passados possuiram justificativas, objetivos, métodos, etc.
diferentes, dos quais, podemos extrair aprendizados para pensar os desafios que
permeiam a préatica do ensino de historia na atualidade. Como afirma o historiador J. L.
Gaddis, a histéria cumpre este papel de alargamento das nossas experiéncias temporais

vividas, o que nos permite construir habilidades que nos preparam para nossas acoes.
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Se pudermos ampliar o &mbito da experiéncia além do que nés como
individuos encontramos, se pudermos recolher as experiéncias de
outros que confrontaram com situagdes comparaveis no passado, entao
- embora ndo haja garantias - nossas chances de agir com sabedoria
aumentariam proporcionalmente (GADDIS, 2003, p. 23).

Em segundo, avalia-se a necessidade de avancarmos em relacdo a producdo
narrativa de sintese construida no campo da Histdria do Ensino de Historia. Observa-se
como a historiografia produzida a partir da década de 1980 optou por posicOes teorico-
metodologicas que conduzem a narrativa sobre as experiéncias educativas em ensino de
historia até hoje. Tal opcdo, se caracteriza, entre outras questdes, por uma escrita macro-
narrativa das atividades de ensino do passado brasileiro.

A escolha se fazia justificavel no periodo em que essa historiografia foi gestada,
tendo em vista o cenério de mudancas politicas da referida década. Se fazia necessario
construir um afastamento ao periodo de repressdo e cerceamento de liberdades
caracteristicos da ainda entdo recente saida da Ditadura Civil-Militar para em oposicao a
construcdo do novo momento democratico no qual o pais entrava. Nesse sentido, a
historiografia do ensino de histéria edificou grandes sinteses para contar a historia das
experiéncias vivenciadas até entdo, nas quais, aquelas que se encontravam anteriores a
década de 1980 foram consideradas tradicionais — conceito por vezes pouco elaborado —
e as posteriores a década seriam as préaticas inovadoras e 0s exemplos a serem seguidos.

Esta sintese elaborada acabou ainda por privilegiar alguns recortes temporais e
espaciais da historia do ensino de histdria, o que, como consequéncia, acabou por excluir
experiéncias de ensino dos quais podemos apreender informacBes que nos auxiliem a
pensar as tarefas incumbidas aos profissionais de Historia atualmente. Como afirmam
Alves Junior, et al:

A Historia de sintese do ensino de Historia é contada a partir de Séo
Paulo, sob o cenario da capital do Brasil, 0 Rio de Janeiro. Os periodos
sdo determinados pelas mudancas no Estado nacional
consequentemente, 0s nexos causais sdo estabelecidos com base na
ideia de que o ensino de histéria é, dominantemente, caixa de
ressonancia dos debates dicotdbmicos do tipo centralizagdo versus
descentralizagdo, monarquia versus republica, ditadura versus
democracia (ALVES JUNIOR, et al., 2021, p. 301).

Na busca por repensarmos a forma como estamos escrevendo a Historia do Ensino

de Historia, este trabalho se apresenta para investigar um processo educativo que se
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esquiva da narrativa-sintese escrita pelo campo de pesquisa majoritariamente. Um espacgo
escolar nao formal nas “longinquas” comunidades rurais do Rio Grande do Norte durante
a década de 1960, no qual nem mesmo a histdria se apresentava enquanto uma disciplina
escolar nas defini¢cdes recorrentes sobre o conceito de disciplina, mas que se construiu em
outros formatos a fim de cumprir os objetivos elencados pelo movimento e que podem
nos munir para pensarmos os desafios do ensino de historia hoje.

Partindo-se desses primeiros apontamentos, 0 presente texto se organiza em trés
momentos. No primeiro, busca-se apresentar os objetivos educativos apresentados pelo
Movimento de Educacédo de Base em seus documentos para que posteriormente possa se
relacionar estes com o que foi levantado na analise da cartilha “Viver ¢ Lutar”. Além
disso, apresenta-se as defini¢des tedricas das quais partimos sobre a aprendizagem
historica para construirmos nossas bases para o estudo do material didatico.

No segundo momento, apresenta-se a metodologia empregada para analise do
material e as inferéncias produzidas a partir da sua observacao. Por fim, nas considerac6es
finais, aponta-se como o ensino de histdria viria a cumprir um papel importante para a
efetivacdo dos objetivos pretendidos pelo MEB, sintetizados nos trés pilares:

conscientizacao, motivacao de atitudes e instrumentalizacéo.

Os objetivos da pratica educativa do MEB e a relacdo com o ensino de historia

O Movimento de Educacdo de Base nasce a partir das experiéncias iniciais das
escolas radiofonicas desenvolvidas nos estados do Rio Grande do Norte e Sergipe ainda
na década de 1950, mas é com o convénio estabelecido com o Governo Federal em 1961,
que este assumiu uma estrutura nacional. O Conselho Diretor Nacional do movimento foi
entdo constituido por alguns representantes do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC)
e bispos da CNBB.

Apesar do MEB ser um projeto construido dentro do seio da Igreja Catdlica, este
ndo era conduzido apenas pela classe clerical. Setores leigos da sociedade estiveram
também no cotidiano do movimento atuando nas préaticas educativas e constituiam outras
instancias do projeto. Por esse motivo, as afirmacgdes e objetivos apontados pelo
movimento estiveram em constante disputas, tendo em vistas os diferentes setores

presentes na Igreja Catolica que construiam o movimento.
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Entre estas disputas e mudancas na conduc¢do do movimento, marca-se como um
dos principais o | Encontro Nacional de Coordenadores realizado em 1962 que, como
defendido pela historiografia sobre o MEB, representou a mudanca da perspectiva de uma
Educacao de Base para uma Educacdo Popular, passando a se caracterizar tais quais 0s
movimentos de Cultura Popular do periodo.

Dessa forma, havendo iniciado seus trabalhos com uma proposta a rigor
ja superada, inclusive nos meios oficiais, o MEB, ao final de
praticamente dois anos de experiéncias, no seu 1° Encontro Nacional de
Coordenadores, realizado em Olinda em dezembro de 1962, teve
oportunidade de rever os trabalhos realizados, sistematizar sua pratica
e sobretudo iniciar um processo de fundamentacdo dessa pratica. A
partir dai, redefiniu seus objetivos e sua metodologia de acdo,
integrados em nova postura ideologica. Ombreou-se entdo com 0s
outros movimentos de cultura popular e passou a dialogar comeles [...].
(FAVERO, 2006, p.55).

E a partir desse momento que 0 MEB aponta que o processo educativo construido
através das aulas radiofonicas e outras atividades desenvolvidas pelo movimento
deveriam ser norteadas pelos preceitos de: conscientizar, motivar atitudes e
instrumentalizar os educandos para a concretizacdo da sua a¢do, ou ainda como aponta
Paiva: “propiciar elementos para que essas camadas da populagdo (mais pobres)
tomassem consciéncia de sua dignidade de criatura humana, transformando se em agente
do processo de mudanca da realidade em que vivia” (PAIVA, 2009, p. 61).

O processo de conscientiza¢do dos alunos perpassaria o entendimento deste sobre
quem ele é, sobre a natureza e sobre sua a¢do nela com o objetivo de conhecer sua propria
realidade. Perpassaria ainda, uma reflexdo mais critica sobre o mundo a fim de construir
uma sociedade mais justa do que a que viviam. No entanto, a conscientizacdo por si s6
ndo bastaria. Se fazia importante a motivacdo de atitudes, que deveriam ser criticas e de
cooperacgdo para com o todo da comunidade.

Estas atitudes, ainda, seriam mediadas pela instrumentalizacdo que deveriam
permitir que os sujeitos pudessem, por exemplo, saber ler e escrever, compreender o papel
das institui¢Ges, saber utilizar procedimentos basicos de saude, potencializar a economia
da comunidade, organizar clubes, sindicatos, cooperativas e organizar lutas. Em seus
documentos teoricos, a equipe nacional do movimento escrevia:

A educacdo visa, portanto, a acdo. Ora, a acdo humana tem trés
requisitos essenciais. Em primeiro lugar, o homem age diante de um
fato que é real para ele; é, portanto, imprescindivel que ele tome
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consciéncia da realidade. Para que a atitude se concretize em acdo, 0
homem parte sempre dos meios que lhe oferece a cultura (sejam esses
meios instrumentos fisicos, verbais, etc.). A organizacdo didatica de
uma agéo educativa ndo pode, portanto, deixar de situar-se nesses trés
planos: conscientizar: motivar atitudes, proporcionar instrumentos de
acdo (MEB, 43 — Analise tedrica, p. 1 apud FAVERO, 2006, p. 180).

Compreendendo-se estas afirmacdes elencadas pelo projeto educativo, pensa-se se
0 ensino de histdria poderia cumprir um papel e auxiliar no desenvolvimento destes
objetivos apontados. No processo de alfabetiza¢do construido pelo MEB, a historia ndo
se apresentava como uma disciplina escolar aos moldes do ensino formal do periodo, ndo
se constituia enquanto uma disciplina de saber especifico, no entanto, esta afirmacao ndo
exclui o fato de que o saber historico poderia ser mobilizado por esta experiéncia.

Afirma-se isso, partindo-se da compreensao de que o ensino de histdria ndo se limita
a apreensdo de contetidos substantivos, ou seja, 0s contedos relacionados a exposicao e
descricdo de fatos histdricos, mas, em verdade, auxilia no desenvolvimento de habilidades
para compreensdo das experiéncias dos sujeitos histdricos no tempo e no espaco. Estas
habilidades, estdo intrinsicamente relacionadas as estratégias, normas e ferramentas
constituidas no seio da ciéncia historica.

Ensinar a pensar historicamente significa desenvolver a capacidade de
transitar de um modo de argumentar para outro, de relacionar a
experiéncia humana com a vida pratica de cada um. Este pensar se
concretiza a partir da constituicdo da narrativa quando o individuo
interpreta 0 passado seguindo os principios e regras da ciéncia da
historia (RUSEN, 2001 apud CAINELLI, 2010, p. 19).

Estes principios e regras sdo conhecidos pelos profissionais da Historia que os
utilizam na sua pratica de pesquisa, mas que também se pode — e se deve - ser mobilizado
nos espacos de ensino. Assim, tomamos como preceitos para 0 ensino de historia as
ferramentas da ciéncia histdrica, a saber:

A base do ensino de Histdria origina-se da metodologia historica. [...]
1. elege-se uma problematica (tema, periodo histérico);

2. tem-se 0 tempo como categoria principal (como o assunto em estudo
foi enfrentado por outras sociedades);

3. dialoga-se com o tempo por meio das fontes (utiliza-se o livro
didatico, mapas, imagens, musicas, documentos);

4. utilizam-se instrumentos tedricos e metodoldgicos (conceitos, formas
de proceder);

5. constroi-se uma narrativa/interpretacdo/analise (pede-se um texto,
um debate, uma peca teatral, uma redacdo, uma prova). (OLIVEIRA,
2010, p.11).
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Partindo-se dessa compreensdo acerca do processo de ensino-aprendizagem da
historia, necessita-se avaliar se 0 Movimento de Educacdo de Base se instrumentalizou

destes elementos especificos ao saber historico em sua pratica educativa.

A analise da cartilha “Viver é Lutar”

Todos os estados em que o MEB estivera presente possuiam suas coordenacgdes
estaduais e equipes locais. Estas ultimas, eram responsaveis por coordenar o sistema
radioeducativo de uma circunscri¢cdo projetada, as quais correspondiam a pequenas
cidades e vilarejos rurais que eram acompanhadas por essa equipe local. E nesse contexto
que as aulas radiofénicas eram produzidas. As professoras que compunham a equipe,
usavam as suas vozes para as aulas que eram transmitidas através do radio e que
chegavam aos ouvidos dos alunos atraves do aparelho cedido pelo MEB para o(a)
monitor(a), figura esta que, mesmo que ndo tenha completado os anos da educacdo basica
formal, sabia ler e escrever e auxiliava no processo de alfabetiza¢éo dos jovens e adultos
da comunidade rural.

No entanto, o processo de ensino-aprendizagem no MEB, para além da aula
radiofonica gravada pelas professoras e do(a) monitor(a) da escola, ainda era também
mediado por outros recursos, a exemplo, cartilhas didaticas. O projeto educativo sempre
produziu seus proprios materiais didaticos para uso dos alunos, variando-se entre aqueles
elaborados no @mbito nacional ou estadual, para diferentes niveis de alfabetizacéo, etc.
Entre estes, figurou-se o conjunto didatico “Viver é Lutar”, produzido em 1963 pela
Equipe Nacional do MEB, sediado a época no estado do Rio de Janeiro.

A cartilha constituida por 30 licdes, era destinada para alunos em processo de
alfabetizacdo, mas que ja podiam desempenhar a tarefa de leitura, pois a propria conducéo
do material construia uma narrativa em forma de um pequeno texto em cada licdo. Era o
segundo livro de alfabetizacdo, utilizado ap6s o estudo do primeiro conjunto didatico:
“Saber para viver”. O livro contou com uma Unica tiragem de 50 mil exemplares e possuia
ainda, para além da cartilha do educando, materiais extras para auxiliar os monitores das
escolas radiofonicas.

Intitulados “Justificacao”, “Fundamentacao” e “Mensagem” cada um se constituia

enquanto um complemento e suporte para a cartilha principal. O primeiro e o segundo
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apresentavam dados socioecondmicos sobre os contetidos apresentados nas licdes e textos
complementares para ajudar na conducdo do debate em aula e o Ultimo apresentava
sugestdes de atividades e programas de catequizacdo dos educandos.

Dentro da historiografia sobre o MEB, este é um material bastante referenciado,
pois a época, em fevereiro de 1964, chegou a ter parte da sua tiragem apreendida pela
policia, sob as ordens do governador do entdo estado da Guanabara, Carlos Lacerda, no
contexto em que a polarizagdo politica nacional se intensificava e determinados materiais
poderiam ser considerados subversivos por apresentar conceitos historicamente ligados
ao campo da esquerda politica.

Apesar desse material ndo ter conseguido chegar em muitos sistemas
radioeducativos do MEB, avaliou-se como importante o estudo deste material, pois este
foi um dos primeiros materiais elaborados ap6s a mudanca de orientacdo didatica
elaborada no | Encontro de Coordenadores, onde fora definido os trés pilares educativos
desta experiéncia educativa. Sendo assim, pode-se avaliar como o ensino de histéria se
apresentou na cartilha e como pdde vir a contribuir para o projeto alcancar seus objetivos.

Para a analise deste material, utilizou-se como metodologia a Analise de Conteltido
desenvolvida por Laurence Bardin, professora assistente de Psicologia na Universidade
de Paris V. A Analise de Contetido é uma abordagem para a compreensao de uma forma
de comunicagdo estabelecida e a decodificacdo do seu conteudo, sendo este um processo
realizado a partir de ferramentas como a descricdo de determinado conteudo, a
catalogacdo e a sistematizacdo desse, para que o(a) pesquisador(a) possa construir
inferéncias e conclusdes sobre as mensagens que sao difundidas a partir da comunicacao
que foi estabelecida.

Nesse sentido, € uma metodologia inserida na semiotica, com o objetivo de
compreender os significados empreendidos a partir dos signos que foram utilizados em
uma comunicagéo. Bardin sintetiza a metodologia da seguinte forma:

A analise de contelido aparece como um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢do do contetdo das mensagens [...]. A intengdo
da analise de contetido é a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigdes de producao (ou, eventualmente, de recepcéo) inferéncia
esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo) (BARDIN,
2011, p. 38, grifo da autora).
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Tendo esta base e partindo-se da compreensdo anteriormente ja apresentada sobre
0 processo de ensino-aprendizagem em histdria ter como base de referéncia principios e
ferramentas especificas a ciéncia historica, construiu-se uma analise do material buscando
verificar se estes elementos do saber historico se apresentavam na cartilha didatica. O
primeiro destes padrdes analisados foi a construgdo da narrativa. “Viver ¢ Lutar”
apresenta uma narrativa que inicia nos familiarizando com Pedro, um camponés. Percebe-
se como Pedro é um camponés pela fotografia presente na primeira licdo em que é
mostrado um homem com chapéu de palha.

Ao passo que vamos avanc¢ando nas li¢bes das cartilhas, as tematicas que vao sendo
apresentadas vado dando conta de alargar para outros espacos de vivéncia e sociabilidade
do camponés. Na licdo 02, por exemplo, nos é apresentado a ideia de familia e
comunidade, na licdo 03 e 04 o espaco do trabalho no campo, nas licdes 05 e 06 0 espaco
da escola Abaixo apresenta-se o quadro construido com a categorizacédo de cada licdo a

partir da leitura realizada:

Quadro 01 - Construcio narrativa na cartilha “Viver é Lutar”

Licdo da Cartilha Conteudo
Licdo 01 Individuo
Licdo 02 Grupos sociais (Familia e Comunidade)
Licdo 03 Trabalho
Licdo 04 Trabalho
Licdo 05 Direitos sociais e politicos
Licdo 06 Direitos sociais e politicos
Licdo 07 Religido
Licdo 08 Trabalho
Licdo 09 Grupos sociais (Camponeses)
Licdo 10 Grupos sociais (Operarios)
Licdo 11 Grupos sociais (Mulheres)
Licdo 12 Religido
Licdo 13 Direitos sociais e politicos
Licdo 14 Direitos sociais e politicos
Licdo 15 Direitos sociais e politicos
Licdo 16 Direitos sociais e politicos
Licdo 17 Direitos sociais e politicos
Licdo 18 Direitos sociais e politicos
Licdo 19 Direitos sociais e politicos
Licéo 20 Direitos sociais e politicos
Licdo 21 Direitos sociais e politicos
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Licdo 22 Cultura
Licdo 23 Cultura
Licdo 24 Cultura
Licdo 25 Direitos sociais e politicos
Licdo 26 Direitos sociais e politicos
Licdo 27 Direitos sociais e politicos
Licdo 28 Direitos sociais e politicos
Licdo 29 Direitos sociais e politicos
Licdo 30 Direitos sociais e politicos

Elaborado pela autora (2021).
Observa-se como a construcdo da narrativa busca construir uma identificagcdo dos

alunos do movimento com a historia e os contetidos apresentados na cartilha. Em um
processo que se inicia partindo da sua realidade imediata como o eu (individuo), a familia,
a comunidade e o trabalho no campo, mas que, com o0 avancar da narrativa, outros sujeitos
e espacos sdo apresentados, a exemplo os operarios (licdo 10), e as instancias de
representacdo politica, como governo e sindicato (ligdo 20 e 21).

Infere-se aqui, como a narrativa € mobilizada para gerar orientacdo e mobilizacéo.
Durante as primeiras licbes é construida uma identificacdo do aluno para com sua
realidade, observando-se, principalmente as dificuldades que permeiam esse seu tempo e
espaco, buscando problematizar o porqué de se existirem estas desigualdades.
Concomitantemente, se € apontado as potencialidades que este meio possui, como
exemplo, a comunidade e a cultura, que sdo vistas como mobilizadoras para a construgédo
da acdo, na narrativa da cartilha e na préatica dos alunos. Como aponta Freitas sobre a
narrativa:

A competéncia narrativa retne, assim, quatro habilidades mentais que
podem ser didaticamente escandidas: experimentar o passado —
perceber a mudanca ou a separacdo entre o antes e 0 agora; interpretar
a mudanca — formular uma explicacdo sobre ela em termos de tradicéo
ou insuficiéncia da tradicdo; orientar-se — empregar o saber historico
para fortalecer ou negar a tradicdo, por exemplo; e motivar-se a agir
diante da mudanga (FREITAS, 2019, p.174).

Para essa narrativa ser conduzida, a cartilha também se utiliza de outras ferramentas
da historia, a exemplo, a construcéo de problemaéticas. Ao final de algumas das licdes sdo
apresentadas frases interrogativas para os alunos que buscam problematizar a realidade

destes, como pode-se ver no quadro a seguir:
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Quadro 02 — Recorréncia de problematicas apresentadas na cartilha “Viver é

Lutar”
Problematica Recorréncia
Frases interrogativas que parte da 14
realidade do aluno

Elaborado pela autora (2021).

Na licao 05, por exemplo, o texto finaliza com duas questdes: “Por que ndo tem
escola para o Zé? Por que ndo tem escola para todos?” (MEB, 1963, p. 10). Esta é uma
pergunta que parte da vivéncia dos alunos e que busca refletir sobre o porqué deste fato
fazer parte do presente destes, na qual as respostas, poderiam ser obtidas através da
analise das experiéncias historicas.

O conteldo presente na cartilha ndo nos apresenta um alargamento temporal sobre
o0 passado a fim de responder as problematicas apresentadas pelas licdes, no entanto, deve-
se lembrar que para além da cartilha, o processo de ensino-aprendizagem era mediado
pela aula radiofonica e pelo préprio monitor que tinha o aporte dos materiais
complementares deste conjunto didatico, os quais poderiam se referenciar nas
experiéncias passadas para refletir sobre as problemaéticas levantadas pelo material.

Em alguns momentos também se é perceptivel o0 uso de instrumentos tedrico-
metodoldgicos para auxiliar na construcdo da narrativa. O uso de conceitos esta presente
no texto apesar de uma baixa recorréncia e ndo aprofundamento sobre seus significados.
Na licdo 10, por exemplo, é apresentado operario e salario. “Este homem ¢ operario. Ele
vive de salario. O salario ndo da para nada” (MEB, 1963, p. 20). A hipétese aqui
defendida é que, assim como as problematicas, estes sdo melhores desenvolvidos a partir
da mediacdo das aulas radiofonicas e do papel do(a) monitor(a).

Ainda pode-se pensar também o uso de fontes neste processo. Em todas as cartilhas
ha imagens que representam o contetdo da licdo. Segundo Favero:

As fotografias de “Viver € lutar” sdo mais que ilustragdes: compdem o
texto; representam o mesmo contetido das licbes; falam a mesma fala,
noutra linguagem. Essas fotos, quase todas obtidas junto a agéncias
oficiais ou comerciais, foram consideradas tdo ou até mais subversivas
que os textos (FAVERO, 2006, p. 180).

Haveria de se investigar mais sobre como estas fotografias foram utilizadas em
sala de aula para refletir sobre o efetivo papel que elas cumpriram no processo

alfabetizacdo dos alunos do MEB. No entanto, para além delas, pode-se pensar 0 uso de



ANPUH-Brasil — 31° Simpdsio Nacional de Historia
Rio de Janeiro/RJ, 2021

fontes a partir das cartilhas “Justificacdo” e “Fundamentagdo” que serviam de suporte
para 0s monitores e que possuiam em seu contetido textos e demais materiais para auxiliar
no debate com os educandos. Segundo Favero (2006), estes continham trechos de texto
como a Constituicao brasileira vigente no periodo e da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, a fim de fundamentar o que havia sido apresentado na cartilha principal.

Por fim, ndo poderia deixar de se avaliar como a categoria de tempo se apresenta
no conjunto didatico. A partir da leitura e anélise do material observa-se como o tempo
parte-se do presente do aluno — nas primeiras licdes da cartilha — elabora-se problematicas
sobre este presente que podem mobilizar experiéncias do passado para respondé-las e,
por fim, constroi-se uma perspectiva de mudanca para o futuro dos educandos. Podemos
observar esse processo atraves da imagem da Ultima licdo da cartilha:

Imagem 01 — Licao 30 da cartilha “Viver é Lutar”

“COMPANHEIROS !

QUEM CHEGOU ATE AQUI, NAO PODE VOLTAR PR’ATRA!
SABEMOS QUE ESTAMOS CERTOS.

TEMOS QUE ANDAR P'RA FRENTE.

DEUS QUER NOSSA LUTA.

QUE DEVEMOS FAZER ?

CONTINUAR.

CONTINUAR ATE MUDAR !"

Trecho presente na Li¢do 30 da cartilha “Viver é Lutar” em que se pode observar a categoria
de tempo sendo mobilizada para a construcdo da ruptura entre passado/presente e o futuro a
ser construido.

A categoria do tempo, é assim mobilizada para a construcdo de uma ruptura do passado
e presente de desigualdade, para um futuro possivel em que se poderia imperar mais

direitos sociais, politicos e econdmicos para a populacdo brasileira.

Considerac0es Finais

Retomando o objetivo deste trabalho de compreender o papel do ensino de historia
na alfabetizacdo dos educandos através da cartilha didatica “Viver ¢ Lutar”, observa-se
como o ensino de histdria foi mobilizado pelos agentes construtores do MEB a fim de

fazer cumprir os objetivos educativos elencados por estes.
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Pode-se construir tal afirmagdo na medida em que se observa como o ensino de
historia desenvolve competéncias, tais quais: o desenvolvimento de problematicas, a
mobilizacdo de conceitos e fontes, a construcdo de narrativas, etc. com o objetivo de:
compreender as ac¢OGes dos individuos no tempo, para o entendimento da realidade
presente e para o reconhecimento enquanto sujeitos historicos, ou seja, enquanto sujeitos
que constroem o futuro.

N&o seriam estes afinal, também os objetivos enunciados pelo MEB? Fornecer
instrumentos aos seus alunos para a compreensao da sua realidade e construcdo de um
projeto de futuro? O ensino de histéria assim se entrelaca aos objetivos do MEB:
conscientizar, motivar atitudes e instrumentalizar os educandos.

Neste sentido, a partir do estudo, foi possivel inferir como o material didatico
constréi problematicas em uma perspectiva histérica. Mesmo que a Histdria ndo se
constituisse enquanto uma disciplina escolar no movimento, foi através da construcdo da
narrativa apresentada na cartilha, ¢ que foram: trabalhados conceitos historicos,
construidas andlises e leituras de mundo e construido hipdteses e sinteses, elementos
estes, constitutivos do saber historico.

Percebe-se ainda como o ensino de histéria do MEB colocou jovens e adultos frente
a linguagens que ndo estavam no contexto fisico imediato deles, fazendo uso de conceitos,
por exemplo, para expressar situacfes, fenbmenos e processos histéricos. Observa-se
também como o processo da aprendizagem historica buscou estabelecer um dialogo entre
0 conhecimento prévio dos alunos e os saberes escolares propostos pela cartilha,
evidenciando como esta foi pensada a partir da realidade dos educandos.

Conclui-se, assim, como o MEB se utilizou de elementos do ensino de historia,
como a composicao de narrativas, a elaboracdo de problematicas sobre determinado tema
social, 0 uso de conceitos, etc. a fim de construir as condi¢fes para o aluno pensar
historicamente e, consequentemente reconhecer-se como sujeito histérico, localizado em
um tempo e espago.

Avalia-se assim, a partir desta experiéncia, como a Histéria cumpre um papel na
capacidade de relacionar a experiéncia humana com a vida préatica de cada individuo, de
contribuir com o desenvolvimento da alfabetizacéo e para a tomada de atitudes dentro da

sua realidade social, compreendendo seus direitos e deveres enquanto sujeitos historicos.
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