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Formulacéo do problema

Um dos temas de maior destaque nos debates sobre ensino de Histdria diz
respeito ao uso escolar de documentos histdricos. O trabalho com fontes primarias é
necessario ou ao menos desejavel na Educacdo Basica? Se a resposta for afirmativa,
entdo outra questéo, ainda mais fundamental, deve ser colocada: por qué? E, supondo
que essa segunda questdo receba uma resposta satisfatoria, € possivel ainda avancar para
uma terceira questdo: como fazé-lo? O presente artigo parte do pressuposto de que a
analise de documentos historicos € uma parte essencial do conjunto de atividades
desenvolvidas no estudo de Historia no ensino fundamental e médio, e procura
responder as questdes subsequentes a luz da teoria da investigacdo proposta pelo

filésofo estadunidense John Dewey.

E importante mencionar que o texto desse artigo foi produzido tendo em vista
um projeto ainda em desenvolvimento de criacdo de um portal na internet para
disponibilizagcdo de material de apoio a docentes de Historia que atuam na educacao
basica. Trata-se de um conjunto de experiéncias particulares de uso escolar de
documentos historicos por parte de professores da rede publica do estado de Séo Paulo,
das quais resultam reflexdes tedricas e objetos educacionais, notadamente sequencias
didaticas, projetos integradores, videos e podcasts, além de versdes digitalizadas de
documentos historicos. Nesse sentido, as paginas a seguir representam uma tentativa de

fundamentar teoricamente o desenvolvimento desse projeto.



ANPUH-Brasil — 31° Simpdsio Nacional de Historia
Rio de Janeiro/RJ, 2021

Em seu uso na sala de aula o documento historico pode ser concebido como um
recurso utilizado dentro de uma estratégia de ensino, que, por sua vez, deve estar
prevista no planejamento escolar, correspondendo a contetdos e objetivos previamente
definidos. Esses conteidos e objetivos especificos, por sua vez, devem estar
subordinados a um objetivo geral. Tomado em sentido tdo amplo quando possivel, o
objetivo do ensino de Histdria deve ser o desenvolvimento da capacidade de pensar
historicamente. Isso ndo significa somente conhecer fatos e processos que ocorreram no
passado, mas também estabelecer uma relagdo dinamica entre o passado e o presente, a
partir da qual se desenvolvam conhecimentos, valores e atitudes. De acordo com o

pensador alemao Ernst Cassirer:

Uma nova compreensdo do passado nos da, ao mesmo tempo, uma nova perspectiva do futuro,
que, por sua vez, se transforma num impulso para a vida intelectual e social. Para esta dupla
visdo do mundo em perspectiva e em retrospecto, o historiador precisa escolher seu ponto de
partida. Nao pode encontra-lo sendo em seu préprio tempo, nem pode ir além de sua experiéncia
presente. O conhecimento histérico € a resposta a perguntas definidas, que tem de ser dada pelo
passado; mas as proprias perguntas séo ditadas pelo presente — por nossos interesses intelectuais
presentes e por nossas necessidades morais e sociais presentes. (CASSIRER, 1977, p. 282)

Em um sentido muito semelhante ao de Cassirer, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) também enfatiza a relacdo passado/presente como um componente
fundamental do conhecimento histérico: “O passado que deve impulsionar a dinamica
do ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental é aquele que dialoga com o tempo
atual”. (BNCC, p. 397) E ainda:

A relacdo passado/presente ndo se processa de forma automatica, pois exige o conhecimento de
referéncias tedricas capazes de trazer inteligibilidade aos objetos histéricos selecionados. Um
objeto s6 se torna documento quando apropriado por um narrador que a ele confere sentido,
tornando-o capaz de expressar a dindmica da vida das sociedades. Portanto, o que nos interessa
no conhecimento histdrico é perceber a forma como os individuos construiram, com diferentes
linguagens, suas narrac6es sobre 0 mundo em que viveram e vivem, suas instituicdes e
organizagdes sociais. (Ibidem, p. 397)

Em seu oficio a historiadora ou historiador elege um objeto e sua respectiva
problematica, realiza um levantamento das fontes pertinentes, desenvolve uma critica
interna e externa dessas fontes e, a partir disso, faz uma interpretagdo do material. Por
fim ela ou ele elabora uma sintese visando a divulgagéo dos resultados alcancados. No
estudo de historia na educacdo basica ocorre algo analogo: a partir de um problema

identificado na relagéo entre o presente e o passado, a aluna ou aluno deve ser capaz de
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identificar vestigios no presente que apontem para uma realidade pretérita e, de forma
critica, alcancar uma solucédo a problematica previamente colocada. Em outras palavras,
trata-se de aprender a pensar historicamente. E claro que o saber escolar envolve o
dominio de outras capacidades, como a de memorizar fatos do passado, relaciona-los a
cronologia e compreender contextos historicos. Mas isso deve constituir ndo um fim em
si mesmo, mas, pelo contrario, um meio pelo qual a aluna ou aluno atingem o objetivo

maior, qual seja, o de dominar o método historico.

Em funcao dessa homologia entre a pratica historiografica e o saber escolar,
torna-se bastante tentador interpretar a relacéo entre a historia ensinada na educacédo
béasica e a producdo de conhecimento desenvolvida pelos historiadores profissionais nos
termos daquilo que se tornou conhecido como “transposic¢ao didatica”. De acordo com a

historiadora Circe Bittencourt:

Essa abordagem considera a disciplina escolar dependente do conhecimento erudito ou
cientifico, o qual, para chegar a escola e vulgarizar-se, necessita da didatica, encarregada de
realizar “transposi¢do”. Consequentemente, uma “boa” didatica tem por objetivo fundamental
evitar o distanciamento entre a produgdo cientifica e o que deve ser ensinado, além de criar
instrumentos metodoldgicos para transpor o conhecimento cientifico para a escola da forma
mais adequada possivel. (BITTENCOURT, 2009, p. 36)

O conceito de transposicao didatica, porém, apresenta alguns problemas
incontornaveis. Em primeiro lugar, ele parte do pressuposto de que existe uma forma de
conhecimento superior (aquela produzida nas universidades) e outra inferior (aquela
produzida no ensino fundamental e médio), como se as/os estudantes fossem seres
“incompletos”. Em segundo lugar, da a entender que a realizagdo plena da capacidade
de pensar historicamente s6 pode ser alcangada nos estudos superiores, sendo que nem
todas ou todos que concluem o secundario entram na universidade, e somente uma
fracdo destas ou destes opta por cursar bacharelado em Histéria. Além disso, a
compreensdo de ensino de Histdria como transposicao didatica coloca o conhecimento

escolar como unicamente derivado da producao cientifica ou académica.

O problema que se coloca, portanto, é o seguinte: como explorar a homologia
identificada entre o saber escolar e a pratica académica sem reduzir aquele a um efeito

ou resultado simplificado desta? Como pensar a relacdo entre ensino de Historia e
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pesquisa historiogréafica profissional sem comprometer a autonomia e 0s objetivos
préprios da educacdo primaria e secundaria, como faz o conceito de transposicao
didatica? Uma possivel solucdo pode ser encontrada nas reflexdes de Dewey acerca do

padrdo de investigagéo.

Dewey, a logica e 0 ensino

Inicialmente é importante frisar que Dewey ndo estabelece qualquer tipo de
hierarquia na relacdo entre a pesquisa cientifica e o saber escolar, uma vez que 0s
objetivos de cada um desses dominios séo diferentes: “Cada matéria ou ciéncia tem
assim dois aspectos: um para o cientista e outros, como professor. Esses dois aspectos
nao se opdem, mas também ndo sdo idénticos”. (DEWEY, 1980, p. 147) Os materiais
que o cientista utiliza possuem um fim em si mesmo, e servem para a descoberta de
novos problemas, dos quais se originam novas pesquisas e novas conclusdes, mas sem
sair do dominio da ciéncia. Na atividade docente, porém, os problemas, observacoes e
fatos se subordinam a experiéncia das alunas e alunos, que ndo séo objetos de estudo,

mas sujeitos de aprendizagem:

O problema daquele que ensina é todo outro. Como professor, ndo lhe cabe juntar fatos novos,
ou novas hipoteses ou verificagfes novas a ciéncia que ensina. Ele esta interessado na matéria
da ciéncia como representativa de um determinado estagio de uma certa fase do
desenvolvimento da experiéncia. Sua tarefa é a de conduzir uma experiéncia viva e pessoal.
Portanto, o que lhe importa, como mestre, sdo 0s modos porque a matéria se tornou uma parte
daquela experiéncia [...]. (DEWEY, 1980, p. 147-148)

Analogamente a relacdo entre ciéncia e ensino, a relagéo entre o conhecimento
cientifico e senso comum é marcada por diferencas significativas entre ambos, mas néo
pela subordinagdo de um ao outro. E nesse caso, igualmente, esses dominios se tornam
diferentes principalmente pelo fato de terem objetivos distintos. Enquanto as
investigacdes relativas ao senso comum se utilizam de simbolos estabelecidos pela
cultura habitual do grupo, estabelecendo objetos que sdo avaliados qualitativamente, em

funcdo de critérios como uso e deleite, na investigagéo cientifica “os significados sdo
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ligados um ao outro de acordo com seu carater enquanto significados, independente de

referéncia direta aos envolvimentos de um grupo limitado”. (DEWEY, 1980, p. 67)

A partir dessas consideragdes torna-se claro que o pensamento de Dewey é
refratario aos corolarios da aceitacao do conceito de transposicdo didatica, tais como a
superioridade do conhecimento académico em relag@o ao saber escolar ou do senso
comum, ou ainda, a subordinacao destes aquele. Nao obstante, em um aspecto
importante, a no¢do de transposicao didatica e a l6gica de Dewey operam em sintonia,
uma vez que para esta o “padrdo de investigagdo” em todos os dominios é 0 mesmo.
Assim como cientista parte de situacdes indeterminadas, problematiza essas situagoes,
levanta hipdteses, realiza observacdes e experiéncias e alcanga conclusdes sempre
provisorias, também o senso comum é orientado a resolucdo de problemas, seguindo um
processo de investigacao cuja estrutura € homdloga a utilizada na pesquisa cientifica,
variando quanto aos fins e ao manejo dos resultados, mas nao tanto em relacdo ao

padrdo adotado. Dewey esclarece essa questdo por meio de um exemplo:

Quando soa alarma de incéndio em uma sala de pessoas, h& muito de indeterminado com
relacdo as atividades que possam produzir resultado favoravel. Uma pessoa pode sair sé e salva
ou pode ser pisoteada e queimada. O fogo, contudo, é caracterizado por certos tragos
determinados. Esta, por exemplo, localizado em algum lugar. Assim, as passagens e saidas
estdo em lugares fixos. Uma vez que sdo estabelecidos ou determinados na existéncia, o
primeiro passo na institui¢do de um problema consiste em determina-los pela observagdo. Ha
outros fatores que, embora ndo sendo fixos temporal e espacialmente, sdo, ndo obstante,
constituintes observaveis; por exemplo, 0 comportamento e 0s movimentos dos outros
membros da audiéncia. Todas essas condi¢des observadas tomadas em conjunto constituem os
“fatos do caso”. Constituem os termos do problema, porque sdo condi¢fes que tém de ser
consideradas ou levadas em conta em qualquer solucéo de relevancia que seja proposta.
(DEWEY, 1980, p. 62)

Em outras palavras, a partir de um alarme de incéndio define-se um problema
(se ndo sairmos do prédio vamos morrer queimados), realizam-se observacgdes (olhar o
entorno e tomar pé do que esta acontecendo), levantam-se hipdteses (quais sao as saidas
viaveis e seguras), até que se alcance uma conclusdo (sair com vida do prédio). Esse
padrdo, como se pode perceber, é analogo ao do cientista no desenvolvimento de suas
pesquisas. E mais do que isso, esse padrao corresponde a a¢des do cotidiano. Nesse
sentido, preparar a aluna ou aluno para a vida significa capacita-la ou capacita-lo com

padrGes minimamente eficientes de investigagdo para a construcao de competéncias e
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habilidades que Ihe permita resolver os problemas que surgem na vida pessoal e
profissional. E nesse sentido que se deve entender a proposta de Dewey, de transformar
a sala de aula em uma comunidade de investigacdo cientifica. Nem todos os alunos
concluirdo a educagdo bésica para se tornarem cientistas, mas todos enfrentardo

problemas no dia a dia para os quais terdo de encontrar solugdes.

No caso especifico da Histdria enquanto disciplina escolar, transformar a sala de
aula em uma comunidade de investigacao cientifica significa propor aos alunos
atividades de pesquisa historica a partir de fontes primarias. Nao se trata de capacitar 0s
alunos para que todos se tornem historiadores no futuro, mas sim de instrumentaliza-los
para que possam fazer investigacdes sobre o passado de forma critica. E este ndo € um
proposito irrelevante, considerando a profusdo de negacionismos que infestam o senso
comum nos dias de hoje. Negacdo da existéncia das camaras de gas em Auschwitz,
negacdo da violéncia no processo de dominacdo e escravizacao de indigenas e africanos
no periodo colonial e na época do Império, negagdo dos horrores perpetrados pelas
ditaduras latino-americanas na segunda metade do século XX, constituem apenas alguns
dos muitos exemplos de negacionismo histérico que ndo encontraria espago na cultura
popular ou de massa se os alunos, de forma efetiva, aprendessem na escola a pensar
historicamente. Diante desse quadro, o pensamento de Dewey também se faz oportuno:
tanto a investigacdo cientifica como a do senso comum podem cometer deslizes
metodoldgicos ou apresentar falhas de raciocinio, e a solucao para isso é o

aprimoramento continuo, ou, em termos pedagdgicos, a formacdo continuada.

O uso escolar do documento histérico

Até aqui o presente artigo parece ter respondido satisfatoriamente a questéo
acerca do “porqué” trabalhar com documentos no ensino escolar de Historia. Mas falta
ainda elucidar o “como”. Como se trata de um projeto ainda em fase embrionaria, €
forcoso admitir que a pesquisa de que trata o artigo ainda esta longe de oferecer

respostas que tenham sido bem fundamentadas na prética escolar. Mas, de qualquer
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modo, é importante desde ja apontar caminhos que possam nortear o trabalho dos

professores de Historia envolvidos no projeto.

Seguindo os passos de Dewey, em primeiro lugar é preciso considerar a pratica
de pesquisa historica em sala de aula como um empreendimento coletivo. Nesse sentido
o0 professor deixa de ser um transmissor de informacg6es na forma de um conhecimento
pronto, acabado e inquestionavel, para agir como facilitador ou mediador no processo
de ensino-aprendizagem. O docente coloca problemas que os alunos, sob sua orientacéo,
devem resolver por meio da aplicacdo do método historico/historiografica. Além disso,
é preciso também ter em mente que os resultados do trabalho escolar podem, ao menos
em parte, ser de dificil previsdo. Diferentemente de um ensino tradicional, de carater
behaviorista, no qual o aluno pontua quando chega as respostas esperadas pelo
professor, como € o caso dos testes de multipla escolha, por exemplo, o trabalho com
fontes primarias pode levar a descobertas que o docente teré dificuldade em antecipar. E

por isso que a avaliacdo formativa de ter precedéncia sobre a diagndstica e a somativa.

Em terceiro lugar, ainda seguindo a epistemologia de Dewey, é for¢oso
reconhecer que o conhecimento ndo se da como descoberta de uma realidade exterior ao
sujeito, mas como resultado da relagdo entre um sujeito e um objeto. N&o se deve pensar
com isso que Dewey proponha uma concepcao idealista da teoria do conhecimento —
embora Hegel tenha sido uma influéncia importante em seus primeiros escritos, é
evidente a ruptura com o hegelianismo nas obras da maturidade, e em especial naquelas
de cunho pedag6gico. Pensar o conhecimento como construgdo significa, para Dewey,
que o pensamento ndo se dissocia da realidade, mas é parte dela, como um instrumento
voltado & agio no mundo. E nesse sentido que ele define como “instrumentalismo” a sua
versdo particular da abordagem pragmatista, da qual ele é um dos principais

representantes, juntamente com Charles S. Peirce e William James.

No &mbito do conhecimento historico, essa nog¢ao de construcdo implica em que
os trabalho com as fontes néo visa a descoberta de uma realidade passada, e que por seu
carater de “passado” ndo diz mais respeito as vicissitudes do presente. Pelo contrario,

trata-se da sintese de informag6es de uma multiplicidade de fontes disponiveis, aliada a
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erudicdo do pesquisador, e orientada por um referencial tedrico adequado e previamente
definido. As fontes, o pesquisador e a teoria se situam no presente: as fontes apontam
para contextos passados, mas s6 podem ser utilizadas na pesquisa histdrica porque
foram preservadas ao longo do tempo e estdo disponiveis para consulta no presente.
Nesse sentido, como havia sido esboc¢ado acima, o conhecimento histérico é resultado
de uma relacdo dinamica entre o passado e o presente, e ndo mera reconstrugdo

imaginativa do passado.

Seguindo a inspiracdo de Dewey, portanto, é preciso rejeitar uma abordagem
corrente que trabalha a fonte priméaria em sala de aula como simples leitura e anélise de
um Unico documento. Ainda que por sua simplicidade essa metodologia se apresente
pretensamente como mais didatica do que o estudo concomitante de maltiplas fontes,
ela perde de vista a nogdo de historia como construcéo e se limita a uma concepcdo de
verdade como adequacéo do intelecto a coisa conhecida. O uso de multiplas fontes, pelo
contrario, reforca a nogdo de conhecimento historico como produto da relacéo entre
sujeito (historiador) e objeto (fontes historicas). Uma proposta metodolégica
interessante, nesse sentido, € aquela proposta pelos educadores estadunidenses

Frederick Drake e Sarah Brown:

Ao observarmos estagiarios e professores com experiéncia em sala de aula, descobrimos que a
maioria dos professores de histéria usam fontes primarias — em particular fontes textuais e
imagens — optando por uma entre duas formas possiveis: Ou os professores fazem uma
abordagem de uma Unica fonte ou de multiplas fontes. Alguns professores intercalam uma Unica
fonte primaria na exposi¢do do contetido estudado, muitas vezes para persuadir os alunos de que
a informacdo apresentada esté correta. Outros professores proporcionam aos alunos maltiplas
fontes primarias para que estes descubram por si mesmos o que o professor ja sabe. Esta segunda
forma é mais complexa, normalmente envolvendo aprendizagem quebra-cabeca ou técnicas de
outros grupos, porque varias fontes sdo exercidas sobre um tema em sala de aula. A maioria dos
professores que usam esta segunda abordagem vai fazer o seguinte: 1) selecionardo as fontes
para a idade apropriada; 2) terdo certeza de que as fontes selecionadas séo legiveis e
corretamente editadas; 3) fornecero uma base para ajudar os estudantes a “decodificar” as
fontes; 4) irdo envolver os alunos em grupos para trabalhar com as fontes primarias; 5) irdo
fornecer propdsito e motivagao para a leitura de uma fonte primaria. Ja que o ensino com as
fontes primarias é uma forma ativa de instrugéo, os professores devem propor aos alunos
questdes que despertem o interesse pela leitura e analise das fontes primarias. O objetivo é
provocar os alunos de forma positiva a fim de que se envolvam com a investigagéo e
interpretagdo historica. (DRAKE & BROWN, 2014, p. 466-467).
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Drake e Brown apresentam entdo um roteiro de trabalho que estimula o uso de
maultiplas fontes, mas que a0 mesmo tempo contribui para que os alunos ndo percam o
foco de suas investigacdes. Trata-se de um método no qual se distinguem trés tipos de
fontes, as de primeira, segunda e terceira ordens (nog0es que ndo devem ser
confundidas com as de fontes primarias, secundarias e terciarias). A fonte de primeira
ordem € aquela apresentada pela professora ou professor no inicio do trabalho e que
ocupa o papel central no trabalho de investigacdo histérica. Apds uma andlise do
contetido dessa fonte, a professora ou professor duas ou trés fontes correlatas — fontes
de segunda ordem — que podem ser textos, imagens, audiovisuais etc., e que podem
corroborar ou contestar as informac@es extraidas das fontes de primeira ordem.
Finalmente, em uma terceira etapa, sdo os préprios alunos que levantam outras fontes

(as de terceira ordem) que dialogam com as fontes de primeira e segunda ordem.

A histéria deve ser uma investigacgdo, a criacdo de um dominio de conhecimentos especificos
com capacidade integrativa, e deve envolver diversas formas especiais de pensar. O pensamento
histérico € muito mais do que ler ou contar uma histéria, ainda que ambos sejam importantes. O
pensamento histérico é emoldurado por posicionamentos (ou quadros de referéncia), que
emanam de uma variedade de experiéncias culturais para informar uma visdo de mundo, e por
posig¢des existenciais (quem sou eu), e epistemolégicas (como eu sei) . O pensamento historico é
um ato de pensar uma nova experiéncia com um conjunto de posicionamentos temporais. Como
professores precisamos investigar posi¢des ontoldgicas, existenciais e epistemoldgicas dos
alunos. E importante para os professores a investigacio da situacéo de seus alunos, e também dar
oportunidades para que eles se engajem em habitos mentais como a imaginacéo historica e a
empatia. A abordagem sistematica de 12, 2% e 32 ordem, acompanhada de guia de analises, é
projetada para envolvermos alunos no pensamento histérico. Nés nos referimos especificamente
aos guias de analise que acompanham este ensaio. (DRAKE E BROWN, 2014, p. 474)

Por meio dessa metodologia os alunos tém a oportunidade de aprender a
desenvolver uma pesquisa historica seguindo, ao mesmo tempo, o método histérico e o
padrdo de investigacdo de Dewey. Também é possivel desenvolver um trabalho
colaborativo, seguindo o principio de Dewey, de transformar a sala de aula em uma
comunidade de investigacéo cientifica. Trata-se de uma metodologia na qual as alunas e
alunos se engajam ativamente, pois parte das fontes nao Ihes é dada de antemao, mas
séo elas e eles que fazem o levantamento das fontes de terceira ordem. Por fim, nessa
metodologia a historia é compreendida como um processo de investigacao e debate, e

ndo como na educacgdo bancaria, um saber pronto a ser memorizado.
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