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O texto apresenta um recorte da dissertacdo de mestrado “Prémio e Castigo no
Colégio Arquidiocesano de So Paulo: 1908-1963” realizada sob orientagdo da Profa.
Dra. Katya Braghini, e defendida em 2014 pelo PEPG Educacdo: Historia, Politica,
Sociedade da Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo.

A pesquisa surgiu do contato com as fontes do Memorial do Colégio Marista
Arquidiocesano de S&o Paulo que reune os acervos historicos da instituicdo. A
documentacdo revelou quantidade expressiva de registros sobre premiagdes escolares,
levando ao questionamento do sentido pedagdgico dessas praticas, e evidenciou a
necessidade de investigar a pratica oposta, 0 castigo. As praticas de castigo e premiacao
se mostraram tdo antigas quanto a prépria instituicdo escolar.

Na revisao bibliografica as pesquisas de Dalcin (2005), Castanha (2009), Lemos
(2012) e Veiga (2009), afirmam que durante o século X1X, as legislacdes das provincias
ndo apresentava consenso sobre as punicGes corporais, paulatinamente condenaram
essas praticas, e incentivaram acbes disciplinadoras de cunho moral e o0 uso do sistema
de premiagOes. As pesquisas de Dallabrida (2001), Tridapalli (2006), Isau (1999) e
Borges (2008), sobre ginasios de congregacfes catdlicas no inicio do século XX,
apresentam castigos e prémios a partir das normativas dessas instituicoes.

A imprensa pedagogica e legislaces educativas entre os anos 1920 e 1960 se
posicionou contraria ao uso de punigdes e recompensas escolares, como evidenciam 0s
trabalhos de Lima (1999), Souza (2006) e Lorenset (2012), contudo isso nao significou
o0 abandono das préaticas mas a elaboracdo de agdes mais sultis.

Os trabalhos citados concebem os castigos escolares principalmente como
estratégias disciplinares, para moldar condutas, corpos e mentalidades, a partir das
formulagbes de Foucault (2002). A pesquisa reconhece essa dimensdo, mas analisa

como foram operados pelo Colégio Arquidiocesano como préaticas pedagdgicas dentro

! Frase do Guia das Escolas Maristas (1994, p.191).
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do que Vifiao Frago (2008) define como cultura escolar: acbes regulares que sdo
sedimentadas ao longo do tempo, na forma de teorias, ideias, normas, pautas, rituais,
inércias e: “se trata de praticas que se ddo por assentadas, que se considera que sdo
aquelas que devem ter as escolas, que ndo se questionam e cuja existéncia as vezes nem
sequer se repara” (VINAO FRAGO, 2008, p.20).

Pela cultura escolar pretendeu-se compreender os aspectos internos da escola,
definida por Pineau (2008, p.93-98) como instituicdo modeladora dos individuos,
legitimadora de modelos sociais, promotora da ideia de Progresso, pensada como

instancia de repressao e de liberacdo de sujeitos que tém de pertencer a sociedade.

Breve histérico — Colégio Arquidiocesano de Séo Paulo

A historia do Colégio Arquidiocesano de S&o Paulo? esta relacionada a fundacéo
do Seminario Episcopal da Capital no ano de 1856, primeira instituicdo para formacéo
de religiosos para a Igreja Catdlica na cidade. Em 1858 a instituicdo abre uma se¢édo
destinada a instrucéo de leigos, o Collegio Diocesano, que nos seus primeiros 50 anos
foi administrado por freis capuchinhos de Savdia® e padres diocesanos®.

No ano de 1908 a direcdo do colégio € entregue pelo arcebispo D. Duarte
Leopoldo e Silva ao Instituto dos Irmdos Maristas®, congregacéo religiosa cujo carisma
é a educacdo. Em 1935 a instituicdo foi transferida para uma sede prépria, no bairro da
Vila Mariana, construida no moldes mais sofisticados da arquitetura escolar.

O Colégio Arquidiocesano, estabelecimento de ensino particular, atendia
exclusivamente estudantes do sexo masculino de familias abastadas, vindos do interior

paulista e de outros estados, matriculados em sistema de semi-internato e

2 Em 1908 com a elevagdo da diocese de Sdo Paulo a arquidiocese, o Collegio Diocesano passa a ser
chamado Collegio Archidiocesano de Sdo Paulo. O nome Colégio Marista Arquidiocesano de Séo Paulo
foi adotado a partir de 1994 como estratégia de integracdo na Rede Marista de Ensino. O colégio é
carinhosamente chamado Arqui pela sua comunidade.

3 Os Capuchinhos de Savdia, congregacéo catélica de origem francesa, atuou no Seminario e Collegio
Diocesano de 1856 a 1879.

4 Os padres diocesanos administraram o colégio de 1878 a 1907. A documentagdo sobre o periodo é
escassa, mas indica dificuldades financeiras que tornavam o estabelecimento oneroso a diocese.

5 Conhecido também como Les Petit Marie Frater (os pequenos irmios de Maria) os Irmdos Maristas
iniciou sua atuacdo educacional em 1817 na Franga por iniciativa do Padre Marcelino Champagnat. A
obra educativa inicia no Brasil em 1897 no Colégio e Externato Bom Jesus, em Congonhas do Campo
(MG). A congregacdo transfere-se para Sdo Paulo no ano de 1899, quando assume a direcdo do Colégio
Nossa Senhora do Carmo, e nos anos seguintes o Colégio Nossa Senhora da Gléria (1905) e Colégio
Arquidiocesano de S&o Paulo (1908).
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principalmente de internato, modalidade extinta em 1969. Ao concluirem o ensino
secundario, cursavam carreiras de grande prestigio como direito, medicina e engenharia,
e ocupavam posicBes de destaque na politica, administracdo publica e grandes
companbhias.

Ao longo de sua trajetoria a instituicdo produziu registros e materialidades
escolares, que desde 2008 estdo sob guarda e preservacdo do Memorial do Colégio
Marista Arquidiocesano. Os acervos apresentam abundancia de registros sobre
premiacOes escolares, contudo, a investigacdo sobre castigos revelou escassez de
informacdes. Ndo foram encontrados livros de penalidades, anotacdes de ocorréncia,
auséncia que foi entendida como proposital.

O trabalho com documentos de arquivo escolar trouxe a compreensdo de que a
comunidade escolar elegeu gquais documentos eram dignos de sua memoria. Ao longo
do tempo os registros examinados sem historicidade, e classificados como “polémicos”
ou ‘“ultrapassados” foram possivelmente descartados. As lacunas sobre praticas
punitivas foram também atribuidas a construcdo da memoria Marista, no qual a
iniciativa educativa tem como mito fundador a aversao do Padre Marcelino Champagnat
aos castigos fisicos e outras puni¢oes.

Furet (1999, p.5), na obra Vida de Sdo Marcelino José Bento Champagnat,
publicada originalmente em 1856, reproduziu um episoédio muitas vezes narrado pelo
fundador da congregacdo, no qual, ainda menino teria abandonado a escola no primeiro
dia de aula, apds ver o mestre esbofetear um aluno. A missdo educacional deveria
educar sem castigos corporais e evitar outras punicdes, construir uma relacdo afetuosa e
fazer uso de estratégias como premiacfes, para garantir adesdo ao seu modelo escolar.

Por este motivo, a investigacdo sobre agdes punitivas estruturou-se a partir da
normativa Marista e recaiu principalmente sobre as publicagdes institucionais, tendo
que ser buscada de forma sutil. O Guia das Escolas Maristas®, publicado em 1853,

apresenta as diretrizes para o funcionamento das casas de educacao sob os cuidados da

6 Com o titulo original Guide des Ecoles, ndo é um tratado teérico, mas manual pratico e metodolégico
em um momento em que a congregacdo se espalhava, e era necessario garantir uniformidade na execucéo
da obra de Champagnat. Para o estudo foi utilizado o texto intitulado “Guia das
Escolas para o uso dos Pequenos Irméos de Maria Redigido segundo as regras e as instru¢des do Senhor
Padre Champagnat Fundador deste Instituto” ao qual ¢ atribuido a data de 1853, essa tradugdo foi
publicada como anexo 2 do 2° Capitulo Geral do Instituto dos Irmdos Maristas em 1994. Como
complemento foi consultada também a edicdo de 2009.
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congregacao, e contempla os métodos de ensino, disciplina, formacdo religiosa e a
preparacdo dos Irmdos professores. Os prospectos do colégio nos anos de 1905, 1925,
1936 e 1941, e respectivos regimentos, apresentam as sangdes autorizadas. A Revista
Echos do Colégio Arquidiocesano de Sdo Paulo (1908-1963)7, foi eleita a principal
fonte, tanto por sua longa duracéo, como pelo contetdo das se¢des dedicadas a relatar o
ano letivo, resultados de exames, premiagdes e discursos de autoridades ligadas a
instituicdo. E a Revista O Arquidiocesano (1952 e 1961)8, inicialmente publicacdo do
grémio estudantil, tornou-se boletim oficial do colégio em 1953, por apresentar
informacdes sobre vida escolar, entrevistas, secdo humoristica e textos dos alunos.

O recorte cronolégico da investigacdo inicia-se no ano de 1908 com a chegada
dos Irm&os Maristas na Instituicdo e inicio da publicacdo da Revista Echos, e encerra-se
em 1963, quando as informacdes sobre o cotidiano escolar sdo refreadas com o fim do
periddico, em meio as mudancas vivenciadas pela instituicdo: entrada de professores
leigos, fundacdo da Associacdo de Pais e Mestres, declinio do internato e,
posteriormente, a abertura para o publico feminino em 1970.

A anélise dos periddicos institucionais amparou-se em Ginzburg (2002, p.53)
com base no exame dos pormenores, das informacdes corriqueiras, interpretando os
dados marginais, em atitude de decifracdo. Na construcdo da narrativa sobre o castigo
no Colégio Arquidiocesano, foi necessario reunir registros pontuais, muitas vezes
encontrados nas entrelinhas e detalhes das fontes, e cotejados com normativas, artigos
do campo educacional e prescri¢fes legais, para o entendimento dos aspectos essenciais

dessas acdes e a constituicdo histdrica enquanto pratica.

As punicdes no Guia das Escolas Maristas

" Revista Echos do Collegio Archidiocesano de Sdo Paulo foi publicada anualmente entre os anos de
1908-1963. A publicacéo era enviada a familia dos alunos matriculados em regime de internato, além de
alunos, antigos alunos e autoridades politicas e religiosas. Para mais informacgdes consultar PEDRO,
Ricardo Tomasiello; PINAS, Raquel Quirino. Revista Echos do Collégio Archidiocesano de Sdo Paulo
(1908-1963): possibilidades para estudos em Histéria da Educacdo. VII Congresso Brasileiro de Historia
da Educacado. Cuiaba. 2013.

8 A Revista O Arquidiocesano era publicada bimestralmente em quatro edigGes anuais, contudo, alguns
exemplares ndo foram preservados, existindo 37 exemplares remanescentes.
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O Guia das Escolas Maristas (1853) foi elaborado a partir uma tradicdo de
normativas catolicas, inscrita na Ratio Studiorum (1599)° documento para os colégios
da Companhia de Jesus e na Conduite des Ecoles Chretiennes de Jodo Batista de La
Salle (1720)°. Percebe-se uma aproximagio das ideias que estdo registradas nos trés
codigos historicamente e clivagens nas prescricdes a respeito de castigos e premiacdes
que, ora se coincidem, ora se op0e, ora sdo ressignificadas, para a educacao e formagéo
do género masculino, catélico praticante, pela ideia de dominio da vontade e virtude
(PINAS e BRAGHINI, 2016, p. 71).

O Guia Marista é composto por trés partes, foram selecionados para o estudo a
parte 1 “Organizagdo e disciplina na escola” e a parte 3, “Ensino primario”, na qual sdo
descritas as a¢Oes para castigar e premiar estudantes.

O capitulo XI do Guia das Escolas Maristas indica a disciplina como condigéo
fundamental para a educacdo, exemplo de dominio da vontade, e virtude que ama a
regra e se sujeita espontaneamente ao cumprimento do dever (GUIA, 1994, p.198-199).
A boa disciplina resulta da vigilancia constante, todavia, esta é insuficiente sem
repressdo. A correcdo € apontada como obrigacdo dos responsaveis pela educacdo da
crianca, visto que a falta é considerada inerente a personalidade humana, e precisa ser
eliminada. Nao corrigir é ser omisso com o erro e promover o pecado (GUIA, 1994,
p.185-191).

O capitulo XII, Sobre as punicdes, na 5% secdo, apresenta os castigos admitidos:

1° Nota de comportamento e de desempenho. Quando um menino acumula
notas baixas podera ser punido de acordo com os critérios estabelecidos (...);
2° O registro de ocorréncia no quadro negro. Escrevem-se 0s nomes dos
culpados num quadro que fica a vista de todos. Tais nomes ficam expostos
até que os alunos tenham reparado sua falta por um procedimento exemplar
(...); 3° A exoneracdo de um cargo. Este castigo € reservado aos oficiais. (...);
4° Os “pensums” a serem escritos ou memorizados. Tal castigo devera ser
aplicado principalmente aos alunos que ndo realizam os trabalhos escritos ou
que os fazem mal; 5° Castigos como: 1°) ficar de pé no lugar ou no meio da
sala de aula; 2°) fica de pé durante algum tempo com o rosto voltado para a
parede; 3°) passar o tempo de recreio num canto do patio, em pe, em siléncio,
sozinho e sem poder brincar; 4°) percorrer o péatio, sozinho e em siléncio,

® O estudo utilizou a traducdo para o espanhol da Ratio Studiorum feita pela Universidade Comillas em
1999. Disponivel em:
http://www.cerpe.org.ve/tl_files/Cerpe/contenido/documentos/ldentidad%20Ignaciana%20-
%20Modulo%20del%20DGSI/PARTE_2_APOYO_2. RATIO_documento_oficial_1599.pdf

10 O estudo utilizou a seguinte versdo: LA SALLE, J.B. Guia de las Escuelas Cristianas (tradugdo).
Lima: Asociacion Editorial Stella, 1997
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durante o tempo de recreio; 6° O “lugar de confinamento ou da desonra” ¢é
um canto da sala de aula considerado como o reduto da preguica e do mau
comportamento. (...); 7° A colocacdo em posi¢do de joelhos no meio da sala
ou junto a porta, do lado de dentro, quando os alunos saem ou entram; 8° A
suspensdo das aulas. Este castigo s6 pode ser infligindo, por alguns dias, em
razdo de faltas muito graves e apds comunicagdo aos pais; 9° O “signo™: o
signo é um toco de madeira ou um cartdo com inscricdo. Pode haver um para
conversas, outro para negligéncias, outro para falta de asseio, cada um com o
letreiro apropriado: tagarela, preguicoso, sujo. (...); 10° A pontualidade
méxima. E exigida daqueles que nio sdo pontuais e consiste em obriga-los a
chegar entre os primeiros em determinados dias; 11° A férula ou palmatéria.
Far-se-4 uso deste castigo tdo somente quando todos o0s recursos disciplinares
e corretivos se esgotarem (GUIA, 1994, p.195-197).

O trecho extraido do Guia revela o que deveria ser punido para o bom
funcionamento do ambiente escolar, e quais condutas e disposi¢cGes deveriam ser
incutidas pela escola: o bom desempenho expresso em notas, a emulagdo entre
estudantes, a observacdo do siléncio, o zelo na realizacdo das atividades propostas, 0s
habitos de higiene, a adequacao ao tempo escolar e a sincronia de ritmos nas ligcdes.

A peniténcia é identificada nas san¢fes, manter o aluno de joelhos, em pé, ou
isola-lo do grupo, tarefas repetitivas, sdo acbes que causam desconforto ao corpo e
segundo o guia deveriam ter efeito moral, indicando a associacéo entre erro e pecado.
Mas ndo deveria exceder ao ponto de causar prejuizos a saude (GUIA, 1994, pg.197).

O Guia chama atencdo para a necessidade de execucdo publica da punicéo,
perante a classe, para que ndo haja margem a argumentagOes, e fosse partilhada por
todos como exemplo. N&o apenas 0 ato de punir, mas sua conducdo pelo Irméao
professor, os olhares e gestos, cumprem fungdes corretivas e promovem o aprendizado
dos cddigos simbdlicos e condutas esperadas pela escola.

A possibilidade de uso da palmatoria e de castigos aflitivos contradiz o discurso
atribuido ao Padre Champagnat. O Guia justifica ndo autorizar, mas tolerar em casos
extremos (GUIA, 1994, p.197) 11, e adverte ser proibido: bater nos meninos com maos,
pés, vara ou o sinal'?, puxar as orelhas e os cabelos, belisca-los e sacudi-los com
violéncia, encerra-los em cubiculos ou reté-los na escola apds a aula. Ao prescrever

essas restricbes, como exemplo de excessos que o professor ndo deveria cometer, a

1L A possibilidade de castigo fisico ndo aparece na reedigdo do Guia das Escolas Maristas, feito em 2009,
a partir da versao francesa de 1932.

2.0 sinal era um pequeno instrumento confeccionado em madeira e metal que emitia um som por meio
de um estalo. Era utilizado nas escolas para marcar o inicio ou finalizagéo das atividades e chamar
atencdo dos alunos para as ordens do professor.
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normativa nos oferece informagcbes sobre quais atos caracterizavam 0s castigos
escolares, na segunda metade do seculo XIX e que persistem em registros de instrucéo
publica, crénicas e memdarias escolares do inicio do XX.

Na 6% secdo o Guia Marista aborda a expulsdo, com Ultima e mais grave
penalidade, aplicada ao comportamento licencioso e danoso para os demais, como por
exemplo, furtar, faltar aos oficios religiosos, ridicularizar instruces e adverténcias e
induzir os colegas a desobediéncia (GUIA, 1994, p.198). A escola age na adequacgdo dos
individuos e a exclusdo desse ambiente ocorre por falta moral: “A cultura escolar
desemboca aqui no remodelamento dos comportamentos, na profunda formacdo do
carater e das almas que passa por uma disciplina do corpo e por uma direcdo das
consciéncias” (JULIA, 2001, p.22).

Os castigos no Colégio Arguidiocesano.

O Prospecto do Collegio Diocesano de 1905 reproduz o regimento do Ginasio
Nacional, os meios disciplinares e as sangdes descritas estdo de acordo com a legislacao

de ensino da época:

Art. 78 — Os meios disciplinares usados pelo collegio para estimulo dos
alumnos sdo os seguintes: 1. Notas més; 2. Copia de li¢cbes ou de sentencas
moraes; 3. Reprehensdo em particular; 4. Reprehensdo em publico; 5.
Privacdo de recreio; 6. Privacdo de sahida; 7. Aviso aos paes por meio de
memorandum; 8. Exclusdo definitiva do collegio (PROSPECTO,1905, s/n).

O documento afirma que as sanc¢des tém por objetivo estimular e ndo punir, e
indica a existéncia de um sistema de premiagdo com base nos resultados individuais dos
alunos. A atividade de cdpia promoveria tanto a escrita como os valores morais pela
repeticdo, em coeréncia com a finalidade educativa da escola. Enquanto a puni¢cdo com
maior rigor é deslocada da escola para a familia.

O Prospecto do Collegio Archidiocesano de 1925 apresenta no artigo 30 do
regimento, a disciplina pela aceitacdo do aluno as regras e deveres, resultado de uma
consciéncia bem trabalhada pela escola. O trecho estd em concordancia com o discurso
educacional do periodo, na qual se defendia a obediéncia espontanea da crianga. A
diferenga é identificada nas formas de obter essa adesdo, o colégio defendia a eficacia

das premiacOes ou punicGes, apesar das criticas dirigidas ao uso dessas agoes.



ANPUH-Brasil — 31° Simpdsio Nacional de Historia
Rio de Janeiro/RJ, 2021

O paragrafo 32 apresenta os castigos admitidos; “1° repreensdo em particular ou
em publico; 2° licdo ou trabalho para escrever; 3° licdo para aprender; 4° privacdo de
recreio; 5° privagdo da saida” (PROSPECTO, 1925, p.9). A indisciplina é a oposi¢do ao
bom estudo, a insubmissdo ao trabalho escolar deve ser combatida pelo aumento da
carga de tarefas, licdo para escrever e aprender, cOpia e memorizacao de textos.

As repreensdes eram muito utilizadas pelos Irmédos e objetivavam chamar a

atencdo do aluno por meio de palavras e gestos, conforme indicado neste fragmento:

42 série ginasial B - “Acostumados com as “broncas cientificas” do Ir.
Virgilio, com os “murros” do Ir. Joaquim, com a “dor-de-cabeca” da
matematica e com as “sabatinas improviso” dos Irmaos Francisco e
Caleddnio, nossa classe vai de vento em popa, embora as vezes mais 0 vento
pare de soprar (ECQOS, 1960, s/n)

A punicdo era acionada para a quebra do siléncio, mau comportamento, néo
fazer a licéo, e a dificuldade em aprender, situacdo que causava irritacdo ao Ir. Regente
do 2° ginasial A de 1955: “Nosso titular as vezes grita com os mais atrasados, mas eu
sei que ele estima a todos desde o 1° até o Gltimo” (ECHOS, 1955, s/n).

A dificuldade de aprendizado de um aluno torna-se um problema que necessita
ser combatido. O ambiente escolar espera uma sincronizacéo nas a¢oes executadas pelos
alunos e no ritmo de aquisi¢cdo dos conhecimentos. A situacdo também coloca em
questionamento a qualidade do ensino e eficacia dos métodos pedagogicos adotado pela
instituicdo. Por isso € justificada como falha exclusiva do aluno.

O contréario, o estudante com bom rendimento em notas e comportamento
improprio, também foi relatado como algo a ser combatido. Era o caso de Newton
Bldis do 3° ano A, apresentado pela revista como “destacado na compreensdo de seus
deveres e pela grande aplicacdo nos estudos (...) embora muito leviano no
procedimento” e explicava a razdo da critica: “O Newton BIois, sempre com o
pensamento a maneira dos discos voadores em véos de reconhecimento, divagando
pelas ruas de sua cidade natal ou pelas plagas longinquas das gélidas montanhas
lunares” (ECHOS, 1956, s/n).

N&o se trata apenas de atingir o desempenho esperado, mas a adequacdo da
postura a partir da ideia de dominio da vontade e virtude. Ao aluno ndo basta saber ou

aprender rapidamente os conhecimentos, deveria manter-se em constante vigilancia. A
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postura inadequada do estudante recém ingresso também era punida, o aluno L.A.R.P

relata o castigo recebido no primeiro dia no internato e que se tornaria constate:

Nem bem havia sentado, fui logo correndo a sala com os olhos, para estudar
as expressdes dos meus novos companheiros. Nisto senti um ‘“coque”, o
primeiro da longa série que levaria, quando estivesse distraido no estudo.
Ndo era dado com raiva, nem com forca, nem sequer doera, mas
simplesmente serviria para mostrar que eu ndo estava agindo direito: errara
em algo (O ARQUIDIOCESANO, 1959, mar./abr., p.25).

Nas palavras creditadas aos estudantes, eles se reconhecem merecedores da
punicdo. Logicamente essas afirmativas foram habilmente selecionadas, para reforcar as
convicgdes da instituicdo. Nenhuma opinido contraria foi divulgada nos periddicos,
assim como 0s possiveis excessos e conflitos que essas acdes podem ter suscitado.

Atingir a boa disciplina e forjar disposicdes consideradas necessarias ao
aprendizado era meta na educacdo das séries iniciais, como relatado pelo 3° ano
primario A de 1962:

Naturalmente, no comego, o nosso querido Professor, Ir. Rafael teve que
exercer uma paciéncia de anjo para nos suportar, pois nao estdvamos
habituados a guardar siléncio, a falar s6 quando chamados, a ndo sair do
lugar, a ndo fazer barulho, a escutar com atencéo, etc (ECHQOS, 1962, s/n).

O castigo é apontado como ajustamento aos critérios da pedagogia Marista,
estimulando a adesdo aos comportamentos corretos. O paragrafo € indicativo do
ambiente ideal para o ensino e como esse é empreendido. Todo pronunciamento é do
professor ou facultado por ele. Ao estudante cabe o controle sobre corpo, mente e
sentidos para o entendimento do que é apresentado. A aula é essencialmente expositiva,
na qual o aluno em atitude passiva mobiliza a visdo e audicao. O siléncio e imobilidade
sdo considerados prerrogativas para o0 aprendizado, quase sindbnimo de sua capacitagéo
intelectual.

A preocupacdo pedagogica é explicita também no castigo das linhas, licdo para
escrever e decorar, ou poema que deveria ser memorizado e recitado, como uma das

mais utilizadas no Arquidiocesano:

E logo vem a histéria daquele aluno que decorava tanta linha, mas tanta
linha, que foi apelidado de carretel. Sim colega, depois de uma prova sempre
havera um a dizer: “era esse o uUnico ponto que eu ndo sabia”.
Indubitavelmente aquele cidaddo era ex-aluno marista; definindo sogra,
disse: € a cousa mais chata do mundo depois de decorar linhas (O
ARQUIDIOCESANO, 1957, jun., p.44).
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As linhas era um castigo chato, mas descrito como toleravel. Possibilitava o
contato com textos variados, o desenvolvimento da memorizacdo e declamacéo,
habilidades valorizadas pela instituicdo, que publicava os discursos de autoridades
visitantes como exemplo de erudi¢do. E havia para os estudantes a possibilidade de

tentar burla-los, segundo o 2° ginasial A de 1955:

A grande licdo. E o Antonio Pinto quem conta: “Tive duas peripécias muito
parecidas; a 12 foi numa quarta-feira; eu ndo soubera a licdo de geografia, e 0
Irmdo mandara que eu fosse da-la no recreio das 4 horas. Ndo compareci. A
2% foi numa quinta-feira, eu ndo soubera outra licdo de geografia. Mesma
ordem, mesmo “forfait”. No dia seguinte eu formava no FIVE dos Sub-
médios; era jogo importante de basquete. De camisa, quedes e tudo. Eu fora
escalado e estava radiante. Comecei a jogar; 10 minutos sO, porque o
resto...depois eu conto. Dai por diante nunca mais quis desobedecer”
(ECHOS, 1955, s/n).

A exclusdo de um campeonato esportivo, privacao do recreio ou impedimento de
sair aos domingos evidencia o controle da escola sobre o tempo para além das
atividades didaticas. No caso do Colégio Arquidiocesano, era um castigo amargo, pois
retirava um elemento aliviador da vida estudantil em internato.

A revista Echos de 1912 oferece informacdes sobre o efeito da punigdo: “Todos
adoram o recreio. E os infelizes que devem ficar algum tempo “de coluna”, “de
barriguda”, “no pau”, etc., o adoram ainda mais que os outros. Suspiram pela liberagao,
por um bem que perderam” (ECHOS, 1912, p.21-22). Permanecer em pé olhando para
a parede, ou isolado no recreio sem autorizagdo para conversar com os colegas, era algo
tdo naturalizado que ilustrou o artigo Vida no Internato, na Revista Echos de 1947.

Os prospectos de 1936 e 1941 apresentam as condi¢cBes que envolviam a
permissdo de saida. Todos os alunos teriam direito a saida no primeiro domingo do
més, mas, aqueles que apresentassem médias baixas ou comportamento repreensivel,
ficariam retidos no estabelecimento. As saidas no segundo, terceiro e quarto domingo
do més eram reservadas para os inscritos no Quadro de honra, e 0s que alcangavam
médias entre sete e oito (PROSPECTO, 1936, p.7).

A perda das saidas punia principalmente 0 mau desempenho escolar em nota,
obtidas nas sabatinas semanais e exames, mas também eram conferidas aos que
abusassem dos limites desse beneficio, como por exemplo, o respeito ao horario de

retorno ao colégio: “Frases a prenunciar uma perda de saida. - Ora, ndo vamos ja para o
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Colegio; ha tanta garota ai dando sopa. Depois a gente passa a conversa no Irmao, t4?”
(O ARQUIDIOCESANO, 1959, p. 41).

Os regimentos publicados nos prospectos de 1936 e 1941 autorizavam a
suspensdo temporaria ou exclusdo definitiva quando as sancdes previstas néo
obtivessem éxito. O prospecto de 1938 ressaltava a legalidade dessas a¢Ges perante 0s
regulamentos oficiais ao afirmar: “Sendo reconhecido oficialmente, o Colégio pode
aplicar aos alunos discolos as san¢des previstas nos regulamentos officiaes, suspenséo
temporaria ou definitiva dos cursos, sendo estes actos referendados pelo inspector
federal” (PROSPECTO, 1938, s/p.).

A exclusdo ocorria com faltas consideradas gravissimas: imoralidade; furto;
desobediéncia grave; dissipacdo ou preguica habitual no trabalho; frequéncia irregular;
habito de fumar; saida ndo permitida ou fuga do colégio (PROSPECTO, 1925, p.9).*®
Acdes que feriam a moral, a virtude, a propriedade e a autoridade seria motivo de
desligamento, por contrariar as premissas do cristianismo e da lei.

N&o existia no regimento escolar a prescricdo de suspensdo definitiva por
dificuldade de aprendizado ou baixo rendimento escolar. Contudo, no aviso para 0 ano
letivo de 1950, a escola sinalizou a possibilidade de ndo renovacdo da matricula aos
repetentes, e aos que, apesar das adverténcias e punicdes, tinham aplicacdo e conduta
censuraveis (ECHOS, 1949, s/n.).

A reprovacdo se apresentava como castigo aos alunos que ndo atingiram o
parametro da instituicdo, e foi justificada pelo Irmé&o regente do 1° ano ginasial A, como
causada pela indisciplina, preguica e desinteresse nos estudos (ECHOS, 1952, s/n). A
convocacgdo para os exames de 22 época foi divulgada como resultado da falta de

empenho durante o ano letivo:

Os bons alunos, pelo trabalho e aplicagdo constantes, superaram com valentia
e decisdo os multiplicados obstaculos ao trabalho intelectual; agora, no
recesso do lar, no gozo de merecidas férias, sorriem-Ihes os louros do triunfo.
Outros, porém, ndo quiseram se aperceber para as lutas, e deverdo expiar a
sua imprevidéncia, com a sobrecarga de aulas particulares, s6 Ihes restando a
esperanca de tentar uma 2% época, ou pior ainda, vendo adejar nos ares 0
terrivel espectro da repeticdo do ano, apds uma interrupcéo dos estudos que
nem merece o nome de férias (ECHOS, 1956, s/n).

13 A exclusdo do aluno, descrita no paragrafo 33, do Prospecto de 1925, e nos Prospectos de 1936,1938 e
1941. A proibicédo de fumar é explicitada somente no Prospecto de 1925.
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O uso da palavra “expiacao”, para a falta de dedicag¢ao dos estudantes ao estudo,
indica peniténcia para eliminacdo de uma culpa, retomando a concepcdo cristd de
pecado associada a conduta escolar. A saida dos alunos considerados inaptos ao

colégio, por questdes de ensino ou conduta, foi exortada pelo Irm&o Atico Rubini:

Que saiam do colégio! Os maus alunos, aqueles que prejudicam a si mesmos
e aos outros, ndo querendo estudar, e que ndo demonstram aptidGes para se
corrigir, que saiam do colégio e fardo um grande favor aos mestres, colegas e
a si mesmos (O ARQUIDIOCESANO, 1954, jun, pg.4).

O apelo do Ir. Atico para que os chamados maus alunos abandonassem a
instituicdo, vem ao encontro dos comentarios atribuidos aos estudantes do 2° ano
ginasial B de 1958: “(...) Houve troca de alunos, isto &, alunos que sairam do Colégio
para deixar o lugar para outros mais aplicados. Assim, o resultado da aula foi bom nos
estudos, mesmo os ultimos tiravam notas boas” (ECHOS, 1958, s/n).

Pelos trechos citados percebe-se que a retencdo, a desaprovacdo dos mestres e 0
mau desempenho em notas foram manejados como critérios de seletividade. Apesar do
desligamento de um estudante necessitar de autorizacdo pelo inspetor federal, a
instituicdo em seu cotidiano fabricava suas estratégias para exclusdo, como punicao a
ndo adequacao a proposta.

A classificacdo dos estudantes como primeiros ou ultimos, a partir do
rendimento em notas mostra a emulacdo a qual os estudantes estavam submetidos, e
evidencia a pratica oposta ao castigo e diretamente relacionada a este, a premiacao,
tema que motivou inicialmente a investigacdo. Na logica avida por bons resultados
promovida pelo Colégio Arquidiocesano, ndo ser premiado era ser castigado, pois
significava ndo figurar entre os alunos meritorios, ndo ter o nome e fotografia
registrados para a posteridade, nem ser agraciado com cartdes de honra, medalhas,
cargos de confianca, passeios, entre outras distin¢des.

As publicacdes institucionais destacavam a proclamacédo de notas e premiacoes,
divulgadas junto com a ideia de que a exceléncia em atividades escolares era obrigacao
do aluno para com a escola e familia. Na pagina dedicada aos inscritos Quadro de
Honra da Revista Echos de 1947, a imagem de um menino triste e a seguinte legenda:
“Pensando bem... Teria sido tdo facil... Para o ano serei melhor: mais aplicado e mais
comportado...e prometo estar presente nestas paginas de Honra... para alegria de papai e
mamae, a quem tanto devo” (ECHOS, 1947, s/n).
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O sistema de prémios estabeleceu uma cultura classificatoria do interior da
escola com categorizacdo dos alunos, a comparagédo como melhores/piores foi comum.
A instituicdo também produziu sujeitos que ndo se enquadravam entre os 6timos. Para
estes 0 convivio em meio a essas demandas e critérios mostrou-se dificil e as punicdes
mais constantes do que as recompensas.

O castigo era a frustracdo das expectativas do aluno, de seus familiares e
professores, e incoerente com o destino social que lhe é reservado. Os periodicos do
colégio constantemente propagavam sua posi¢cdo na formacdo da elite condutora do
pais, os grandes homens da nacdo, distintos e legitimados por suas virtudes morais,

espirito de competitividade e erudicéo.

Consideracdes finais

A investigacdo identificou castigos, e sua pratica oposta diretamente relacionada,
as premiacdes, como elementos préprios da escolarizacdo, consolidados ao longo de
quatro séculos, acbes que atravessaram a mudanca de modelos pedagodgicos, foram
resignificados em atos e objetivos, e permaneceram no cotidiano das instituicbes de
ensino. Como jogos de espelho, funcionam em correlacdo, mas ndo sdo equivalentes,
apresentam propaositos e sentidos distintos.

O ato de castigar € uma constante no processo de escolarizacdo moderna,
constituida ao longo do tempo, relevando uma violéncia em camadas: o suplicio da
carne, a posicdo aflitiva, o confinamento, a humilhacdo publica e a exclusdo do grupo.
Recursos utilizados com propoésitos pedagogicos.

Pensando a cultura escolar, podemos destacar algumas reflexdes feitas durante a
pesquisa. A premissa de que as puni¢des fisicas como ranco de uma sociedade
escravocrata, por se apresentar como uma explicacdo externa a escola. O sadismo
atribuido ao professor no ato de castigar o aluno, ndo explica totalmente o envolvimento
dos estudantes na vigilancia e punicdo dos colegas, e a concordancia das familias. A
afirmacéo de que o sistema de premiacGes surge para substituir os castigos fisicos, néo
se sustentou a partir das normativas analisadas, que apontam sua coexisténcia em
periodos distintos. E a substituicdo dos castigos corporal pelas puni¢Ges de cunho

moral, evidenciou a existéncia de ac¢Oes piores do que ferir a carne.
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A punicdo foi defendida como necessaria para a criacdo de um espirito forte e
disposigédo para o aprendizado. Inicialmente o erro no &mbito escolar foi combatido,
posteriormente foi entendido como parte do processo educativo. A violéncia foi por
muito tempo legitimada em diferentes modelos pedagdgicos e objetivos escolares e,
muitas vezes, foi acdo aceita e partilhada pela comunidade escolar. A dor fisica
aplicada individualmente para reparacdo da falta cedeu lugar a exposi¢do humilhante
como corre¢do publica e coletiva. O castigo paulatinamente converteu em pratica
condenavel e vergonhosa, foi criticado, coibido, mas, nunca totalmente abolido. A
escola desenvolveu mecanismos discretos de punicao.

As normativas e regimentos prescreveram os critérios que caracterizavam a falta
e as formas de correcdo com aura de imparcialidade, esmaecendo as relagOes
tensionadas entre os sujeitos. O poder do mestre em punir é apresentado como sua
obrigacdo, e ao estudante caberia o reconhecimento da culpa e sua correcdo. A familia
torna-se participe ao receber boletins, adverténcias por escrito e telegramas. Ao
extrapolar o ambito escolar de maneira habilmente conduzida, as puni¢Ges foram
cristalizadas na mentalidade coletiva com acdes legitimas, e reconhecidas como meios
para o que se definiu como modelo de uma “boa e so6lida educacao™.

O Colégio Arquidiocesano de Sdo Paulo utilizou e justificou os castigos com
objetivos pedag6gicos: corrigir traquinagens, notas baixas, ndo fazer as ligdes, ndo
prestar atencdo nas aulas, conversar, fazer barulho, ndo permanecer parado em sua
carteira, burlar as regras, danificar o edificio, mobiliario ou materiais escolares. As
punicdes resultavam em perda: momento de lazer e saidas; sessbes de cinema,
sobremesas e jogos; de pontos, cargos, prémios e medalhas, e em imposicao: exercicios
de memorizacéo e declamacéo, siléncio e isolamento, repeticdo das atividades escolares,
sabatinas. No universo masculino que caracterizava o internato, as punicdes deixaram
marcas permanentes na personalidade desses meninos como homens, construindo suas
percepcdes em torno de ideias como mérito, trabalho, carater, dever e vontade.

O Colégio Arquidiocesano de Sdo Paulo manejou castigos, em correlacdo com
as praticas opostas, as premiacGes, com objetivos pedagogicos, promovendo saberes e
habilidades que tinham por intuito a formacéo integral do aluno, o que reunia diversas

acOes: a adequacgdo corporal na postura socialmente correta; o aprendizado sobre a
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hierarquia e a relacdo dos individuos com os espacos; a educacdo das sensibilidades
refinadas; a formagdo moral conduzida para a virtude; a adesdo ao catolicismo
romanizado; e a constituicdo de um repertorio intelectual erudito.

O objetivo era formar o Varao, individuo masculino virtuoso, com capacidade e
poténcia moral, consciéncia e disposi¢do para 0 bem comum, cuja virilidade digna do
género, estava expressa em sua alta competitividade.

O Colégio Arquidiocesano ao divulgar de forma diluida os castigos, entre listas e
fotografias dos alunos premiados, resultados em exames oficiais e homenagens aos
antigos alunos posicionados em carreiras de prestigio, legitimava suas acbes. As
criticas que o campo pedagogico enderecava ao uso de castigo e prémios eram rebatidas
pelo éxito em projetar seus estudantes para o destino social almejado. A instituigdo
assim afirmava-se como exemplo de bom ensino, local de formacao de grandes homens
e visava o0 reconhecimento da importancia das escolas particulares catélicas no projeto

educacional brasileiro.
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